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W ZESZYCIE

— W 2012 r. prof. dr hab. Jerzy Podracki skoriczyt 70 lat. Ten fakt stanowi podstawe
przedstawienia jego biografii naukowej. Zebrane w tym zeszycie artykuly nawiazuja tema-
tycznie do réznych watkow tworczosci naukowej i innych form intelektualnej aktywnosci
Jubilata.

— Wspoélczesnie jezykoznawstwo teoretyczne (podstawowe) i stosowane wzajemnie sie
motywuja. W dziejach jezykoznawstwa do XVIII w. gléwny nurt stanowito jezykoznawstwo
stosowane, a w XIX i XX w. zaznaczyla sie przewaga jezykoznawstwa teoretycznego. Wy-
nika to z przemian cywilizacji i celéw lingwistyki.

— Jedna z przyczyn niekomunikatywnosci wypowiedzi jest stosowanie zdan wielo-
krotnie zltozonych, majacych zbyt duzg liczbe podmiotéw/agenséw. Poprawa takich zdan
wymaga zabiegéw redakcyjnych kondensujacych tresé, ujednolicajacych kategorie strony
i wypelniajacych leksykalne schematy rekcji czasownikow.

— W Unii Europejskiej obowiazuja zalecenia dotyczace polityki jezykowej panstw
wobec mniejszosci narodowych. Nie sa one jednak przestrzegane w Niemczech, jesli cho-
dzi o mniejszos¢ polska. Program promocji jezyka i kultury polskiej w Niemczech wymaga
wzmozonych prac ze strony niemieckiej, a takze polskie;j.

— W zwiazku ze zmianami egzaminu maturalnego z jezyka polskiego jest potrzeba
podjecia decyzji w sprawie doboru gatunkéw wypowiedzi na czes¢ pisemna tego egzaminu.
Nalezy przy tym uwzglednié¢ specyfike komunikacji w sytuacji szkolnej i egzaminacyjnej
oraz wplyw modelu gatunku na kryteria oceniania tekstow.

— System certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako obcego funkcjonuje w Polsce
od 2004 r. Pozwala to na ocene jakosci polszczyzny, uzywanej przez cudzoziemcéw, w za-
leznosci od poziomu zaawansowania, oceny ogélnej z egzaminu oraz stopnia opanowania
poszczegdlnych sprawnosci komunikacyjnych.

— Programy komputerowe shuzace do edycji i sktadu tekstu, upowszechnione w latach
90. XX w., spowodowaly zmiany w praktyce stosowania tacznika oraz myslnika we wspo6t-
czesnej ortografii i interpunkcji, ktére prowadza do bledéw. Dotyczy to zwlaszcza tekstow
pisanych przez nieprofesjonalistow.

— Mimo jednoznacznych wskazan normatywnych, dotyczacych zapisywania zestawien
rzeczownikowych o czlonach rownorzednych i nieréwnorzednych znaczeniowo, zawartych
w czesci opisowej stownikow ortograficznych, wciaz to zagadnienie sprawia trudnosé duzej
czesci uzytkownikéw polszczyzny.

— W tekscie Lalki Bolestawa Prusa wystepuja liczne wtrety z jezyka francuskiego.
Maja one charakter zapozyczen oraz cytatéw. Pisarz przedstawia w powiesci role francusz-
czyzny zgodnie ze stanem rzeczywistym — byla ona wéwczas w pewnych sferach jezykiem
codziennej komunikacji.
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— W ocenach ogélnych stownikéw jezyka polskiego, ktore ukazaly sie w XX w., poja-
wia sie niejednokrotnie zarzut méwiacy o ich ideologizacji, co zwykle przejawia sie w dobo-
rze hasel i parafraz znaczeniowych. Zachodzi pytanie, czy postulowane ,odideologizowanie
definicji” leksykograficznej jest w ogble mozliwe.

*kk

Jezykoznawstwo stosowane — jezykoznawstwo normatywne — dydaktyka jezyka — glot-
todydaktyka polonistyczna — leksykografia — poprawnosé jezykowa — certyfikacja jezyka
polskiego jako obcego — skladnia — ortografia — interpunkcja — leksyka

Red.
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Panu Profesorowi Jerzemu Podrackiemu z okazji jubileuszu
najlepsze zyczenia skladaja i swe prace dedykuja
przyjaciele, koledzy, uczniowie






PROF. DR HAB. JERZY PODRACKI
- PROFESOR SLOWA, CZLOWIEK CZYNU

Pana Profesora Jerzego Podrackiego pierwszy raz spotkalam w 1994
roku, kiedy to zdawalam egzamin wstepny na filologie polska na Wydziat
Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego. Pan Profesor zasiadat w ko-
misji w sali nr 10 na parterze, w budynku polonistyki. Pisze o tym dla-
tego, ze w sali nr 10 przez wiele lat miescit sie Zaklad Metodyki Jezyka,
kierowany przez Profesora Jerzego Podrackiego. Wtedy oczywiscie nie
sadzilam, ze Zaklad ten bedzie tez moim Zakladem, Ze ten sympatyczny
Profesor ,od pytania ze skladni” bedzie Promotorem moich prac: magi-
sterskiej i doktorskie;j.

W 1997 roku trafitam na seminarium magisterskie ,Jezyk polski
w radiu i telewizji”. Pod kierunkiem Profesora Jerzego Podrackiego po-
wstala praca poswiecona jezykowi programow telewizyjnych dla dzieci.
W roku 1999 Profesor Podracki roztoczyt opieke nad moja rozprawa dok-
torska. Dzieki Panu Profesorowi studia doktoranckie uplynely mi szybko
i przyjemnie. Jako Promotor zawsze dbal, abym miala odpowiednig liczbe
publikacji, zachecat do wystgpiern na konferencjach. I, co wazne, nigdy
nie zostawial mnie samej sobie — zawsze byl gdzies obok, gotowy do po-
mocy. Pokazywal, na czym polega praca nauczyciela akademickiego
i pracownika naukowego, wtajemniczal w zycie Zakladu, Instytutu i Wy-
dziatu.

Takie sa moje osobiste wspomnienia, ale mysle, ze bardzo podobne
maja wszyscy podopieczni Pana Profesora Jerzego Podrackiego — czto-
wieka pelnego zyczliwosci i dobroci, czlowieka nauki i wspanialego dy-
daktyka, ktéry wiele lat poswiecit Wydziatowi Polonistyki Uniwersytetu
Warszawskiego.

Profesor Jerzy Podracki w latach 1960-1965 byt studentem warszaw-
skiej polonistyki. Prace magisterska zatytulowana Spdéjnikowe zdania
czasowe we wspolczesnej polszczyznie literackiej, napisana pod kierun-
kiem prof. Witolda Doroszewskiego, obronit w 1965 roku. W tym samym
roku rozpoczal prace naukowo-dydaktyczna na Wydziale Polonistyki
Uniwersytetu Warszawskiego na stanowisku asystenta. Jednocze$nie
przez kilka lat uczyt jezyka polskiego w liceum ogdlnoksztatcacym. Wtedy
ujawnila sie pasja Profesora zaréwno do pracy naukowej, jak i dydaktyki
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szkolnej. Przez wszystkie lata spedzone w murach warszawskiej poloni-
styki wyksztalcit wiele pokolen nauczycieli polonistow.

W 1971 roku Profesor Jerzy Podracki obronil rozprawe doktorska
Z historii rozwoju polskiej teorii i praktyki syntaktycznej, od O. Kopczyn-
skiego do A. Mateckiego. Promotorem byt prof. Bronistaw Wieczorkiewicz.
Dziesie¢ lat pozniej adiunkt Jerzy Podracki przystapit do kolokwium ha-
bilitacyjnego. W monografii zatytutlowanej Koncepcje skiadniowe w gra-
matykach jezyka polskiego przedstawil na tle europejskim ewolucje pojec
syntaktycznych w gramatykach polskich — od wieku XVII do opracowan
Zenona Klemensiewicza.

1 wrzesnia 1983 roku doktor habilitowany Jerzy Podracki objat sta-
nowisko docenta na Wydziale Polonistyki UW, a w 1992 roku stano-
wisko profesora nadzwyczajnego. W roku 2002 profesor Uniwersytetu
Warszawskiego Jerzy Podracki otrzymal z rak prezydenta Rzeczpospolitej
Polskiej Aleksandra Kwasniewskiego tytul naukowy profesora. W roku
2005, w czterdziestolecie swojej pracy naukowo-dydaktycznej na Uni-
wersytecie Warszawskim, Jerzy Podracki uzyskal stanowisko profesora
ZwWyczajnego.

Kariera naukowo-dydaktyczna Profesora Podrackiego zwiazana jest
takze z osSrodkami zagranicznymi. W latach 1972-19751i 1986-1990 pra-
cowal jako wykladowca jezyka polskiego w Seminarium Slawistycznym
Uniwersytetu w Bonn. Kontakty z niemieckimi slawistami utrzymuje
do dzis. Jego wyklady ciesza sie ogromnym powodzeniem. Ostatnio go-
Scinny wyktad wyglosit w Bonn w 2010 roku.

Jako slawista o miedzynarodowym uznaniu jest zapraszany przez
Komisje Europejska na szkolenia dla sekcji polskiej Komisji Europej-
skiej (Luksemburg 2006 i 2008). Ponadto od 2004 roku jest czlonkiem
Panstwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako
Obcego. Opracowuje i weryfikuje egzaminy certyfikatowe, bierze udziat
w egzaminach ze znajomosci jezyka polskiego jako obcego, ktére odby-
waja sie w roznych osrodkach, zaréwno polskich, jak i zagranicznych,
miedzy innymi w Nowym Jorku.

Zainteresowania nauczaniem jezyka polskiego jako obcego znajduja
takze odbicie w publikowanych ksiazkach i artykutach poswieconych
tej tematyce. Profesor Jerzy Podracki jest wspotautorem pracy Nauka
o0 jezyku polskim dla cudzoziemcow. Podrecznik dla studentéw i lektoréw
Jjezyka polskiego (Warszawa 2010, red. J. Porayski-Pomsta).

Bliskie sercu Profesora Podrackiego sg nieodmiennie polska szkota
i los polskiej edukacji. Przygode ze szkola rozpoczal jako nauczyciel
jezyka polskiego w liceum ogélnoksztalcacym, ale nauczanie licealistow
to tylko wstep do wszechstronnej dzialalnosci na rzecz szkoly. Od 1965
roku do dzi§ zwiazki Profesora Podrackiego z polska szkotla, uczniami,
nauczycielami i r6znymi instytucjami oswiatowymi sa tak réznorodne,
ze trudno je wszystkie wymieni¢. Warto jednak wspomnie¢ chociaz o wy-
branych.
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Profesor Jerzy Podracki od wielu lat jest rzeczoznawca MEN ds. opi-
niowania podrecznikéw i Srodkéw dydaktycznych do uzytku szkolnego.
Ponadto jest takze autorem podrecznikéw do ksztalcenia jezykowego dla
szkot podstawowych i gimnazjow. Wraz z Jozefem Porayskim-Pomstg
napisat cykl podrecznikéw pod zbiorczym tytulem Nasz jezyk ojczysty:
Nasz jezyk ojczysty. Gramatyka — ortografia — interpunkcja. Podrecznik
dla szkoly podstawowej, Wyd. ,Oswiata”, Warszawa 1998; Nasz jezyk
ojczysty. Podrecznik dla klas I-III gimnazjum, Wyd. ,Oswiata”, Warszawa
2000. Jest takze autorem wielu przydatnych pomocy dydaktycznych
dla uczniéw i nauczycieli. Warto tu wymienié: Polszczyzna ptata nam
figle. Poradnik jezykowy, Wyd. ,Medium”, 1991; Szkolny stownik trud-
nosci jezyka polskiego, Wyd. ,Medium”, 1998; Szkolny stownik nauki
o jezyku, Wyd. ,Medium”, 2000; Putapki jezykowe w szkole i nie tylko,
Wyd. ,Juka”, 2000. W tym miejscu nalezy takze wspomnie¢ o stowni-
kach, ktore Profesor Podracki opracowuje z mysla o wszystkich uzyt-
kownikach polszczyzny, zarowno tych, ktérzy dopiero stawiaja pierwsze
kroki w szkole, jak i tych, ktorzy edukacje szkolna maja juz za soba.

Zaczne od slownikéw interpunkcyjnych, poniewaz Profesor Jerzy Pod-
racki jako pierwszy podjal sie waznego zadania ujecia trudnych zasad
interpunkcyjnych w formie stownika. Reguly przestankowania opraco-
wal w rozbiciu na poszczegolne (dystynktywne) leksemy, w tym przede
wszystkim wskazniki zespolenia, modulanty i wykrzykniki. Wymagato
to analizy syntaktycznej i semantycznej. To trudne zadanie przyniosto
ogromne korzysci. Kazdy, kto ma problemy z interpunkcja, a korzysta ze
slownika Profesora Jerzego Podrackiego, wie, jaka to nieoceniona pomoc
podczas redagowania tekstow. Pierwsze wydanie Stownika interpunk-
cyjnego mialo miejsce w roku 1993. Pdézniej byto kilka wydan uzupel-
nianych i poprawianych. W roku 2005 nakladem Wyd. ,Swiat Ksiazki”
wyszedl Nowy stownik interpunkcyjny jezyka polskiego z zasadami prze-
stankowania. Liczba wznowien swiadczy o zapotrzebowaniu na publika-
cje tego typu. W chwili, kiedy pisze te stowa, naklad jest juz wyczerpany,
a pozycja niedostepna.

Profesor Podracki przekonal wszystkich, ze nawet dzieci sa w stanie
opanowac przecinki, sredniki i dwukropki — wydal napisany przystep-
nym jezykiem Stowniczek interpunkcyjny dla najmtodszych z zasadami
przestankowania (Wydawnictwo Naukowe PWN, 1999). Zeby nauka
interpunkcji nie byla nudna, w roku 2000 Profesor Podracki napisat
sympatyczna ksiazeczke Zabawa z interpunkcja. Zeszyt éwiczen: do Stow-
niczka interpunkcyjnego (Wydawnictwo Szkolne PWN).

Kolejnym waznym stownikiem, ktéry pomaga Polakom i cudzoziem-
com opanowac nasz trudny jezyk, jest Stownik skrétéw i skrétowcow
(Wydawnictwo Naukowe PWN, 1999). Jest to pierwsza publikacja na
polskim rynku wydawniczym, w ktérej znajdziemy nie tylko rozwiniecia
skrotow, lecz takze pelna charakterystyke fonetyczna i gramatyczna ze-
branych tu leksemoéw (skrétowcow). Na koniec wreszcie trzeba przywotac



10 MAGDALENA TRYSINSKA

slowniki ortograficzne, a przede wszystkim Wielki stownik ortograficzno-
-fleksyjny (ostatnie wydanie w 2004 roku) — najobszerniejszy stownik
tego typu dostepny na naszym rynku ksiegarskim.

Z popularyzacja wiedzy wiaza sie takze liczne artykuly publiko-
wane w czasopismach kierowanych do nauczycieli, takich jak: ,Jezyk
Polski w Szkole”, ,Zycie Szkoly”, ,Glos Nauczycielski”. Profesor Pod-
racki jest wreszcie stalym gosciem réznorodnych konferencji metodycz-
nych, np. ,Jesiennej Szkoly Dydaktykow Literatury i Jezyka Polskiego”,
organizowanej cyklicznie przez Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie,
»Z badan nad kompetencja i Swiadomoscia jezykowa dzieci i mlodziezy”,
organizowanej cyklicznie przez Wydzial Polonistyki UW. Referaty Profe-
sora Jerzego Podrackiego mozemy znalez¢é w licznych tomach pokonfe-
rencyjnych.

Kiedy mowimy o zwigzkach Profesora Podrackiego z polska szkola,
nalezy wspomnie¢ o Jego zaangazowaniu w reforme oswiaty. Profesor
Jerzy Podracki wspélpracowal bowiem z Centralnym i Okregowym Osrod-
kiem Metodycznym w Warszawie, z Zespotem Dydaktyczno-Naukowym
przy Ministerstwie Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, a w ostatnim czasie
(2010-2011) wilaczyl sie w prace nad nowa matura jako uczestnik pro-
jektu pt. ,Modernizacja egzaminu maturalnego z jezyka polskiego”. Jest
takze wspotautorem siatki poje¢ z zakresu nauczania sktadni na wszyst-
kich etapach edukacyjnych (Wiedza o jezyku polskim w zreformowanej
szkole, red. A. Mikotajczuk, J. Puzynina, wyd. 2. zmienione i rozszerzone,
Wyd. ,Nowa Era”, 2004). Zwracam na to uwage, poniewaz kazdy, kto ma
do czynienia z nauka o jezyku w szkole, wie, jak trudno jest usystematy-
zowac siatke pojec, pogodzi¢ podejscie akademickie ze szkolna rzeczywi-
stoscig i umyslowymi mozliwosciami uczniéow; jak trudno znalez¢ zloty
Srodek, zadecydowad, co jest konieczne, a z czego mozna zrezygnowac.
Kontynuacje tego watku znajdziemy w artykule Profesora Jerzego Pod-
rackiego (wspotautorka jest Katarzyna Kozlowska) Czesci zdania w dy-
daktyce szkolnej. Czy i w jakim stopniu niezbedne? (w: Wiedza o jezyku
i kompetencje jezykowe uczniow, red. B. Niesporek-Szamburska, Kato-
wice 2012).

Liczne prace pisane z mysla o uczniach i nauczycielach ujawniaja
gléowny nurt zainteresowan naukowych Profesora Podrackiego. Od po-
czatku koncentrowaly sie one wokot sktadni, historii jezyka i dydaktyki
jezyka polskiego. Historii sktadni i jezykoznawstwa poswigcone sg przede
wszystkim dwie wazne monografie w dorobku naukowym Pana Profe-
sora: Koncepcje sktadniowe w gramatykach jezyka polskiego (Warszawa
1982) i Konstrukcje ztozone w gramatykach jezyka polskiego (Warszawa
2007). Ale w tym miejscu trzeba takze wspomniec o podrecznikach aka-
demickich, pisanych z mysla o studentach specjalizacji nauczycielskiej.
Mam tu na mysli Sktadnie polska, Warszawa 1997 (pierwsze wydanie
pt. Dydaktyka skiadni polskiej, Warszawa 1989), podrecznik, dzieki kto-
remu egzamin z metodyki jezyka polskiego staje sie dziecinnie prosty,
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oraz rozdzial poswiecony skladni w pracy Nauka o jezyku dla polonistow
pod red. S. Dubisza, podreczniku, z ktérym przyszli nauczyciele nie po-
winni sie rozstawac.

Ponadto Profesora Podrackiego od wielu lat nurtuja zagadnienia po-
prawnosci jezykowej i kultury jezyka oraz odmiany Srodowiskowe i za-
wodowe wspoltczesnej polszczyzny — jezyk sportowy, gwara warszawska,
a przede wszystkim jezyk polski w radiu i telewizji. Slady tych zaintere-
sowan odnajdujemy w licznych artykulach publikowanych m.in. w ,,Po-
radniku Jezykowym”, ,Przegladzie Humanistycznym”, ,Polonistyce”,
»,Pracach Filologicznych”, tomach pokonferencyjnych. Nie sposéb wy-
mieni¢ wszystkich, wspomne wiec kilka wybranych: Jezyk sportowy na
tle innych odmian polszczyzny (1977), Wiechowska gwara Warszawy
(1977), Jezyk w radiu i telewizji (1975), Kultura jezyka w polskim Radiu
i Telewizji (1995), Praca nad kulturq jezyka w Telewizji Polskiej (1996),
Potoczne elementy jezykowe w polszczyznie radia i telewizji (2000), Jezyk
mowiony w Telewizji Polskiej (2003), Wspdtczesna polszczyzna publiczna
(2003).

Niezwykle wazne miejsce w naukowych dociekaniach Profesora Pod-
rackiego zajmuja zwiazki jezyka i kultury — mentalnej i duchowej. Od-
najdziemy je w ksiazkach Swiat ludzi, rzeczy i stéw (1994) oraz Stowa
i ludzie. Szkice o jezyku polskim i kulturze (2003). Zagadnienia te byly
takze czesto tematem audycji popularnonaukowych w Polskim Radiu
i Telewizji Polskiej, jak rowniez felietonéw publikowanych w réznorod-
nych czasopismach popularnonaukowych.

W tym miejscu nalezy podkresli¢ zwiazek Profesora Jerzego Podrac-
kiego z mediami. Od ponad 30 lat Profesor wspotpracuje z Polskim Ra-
diem i Telewizja. Wystepowal w niezliczonych programach. Miedzy innymi
mozemy go uslysze¢ na antenie Programu 2 Polskiego Radia w audycjach
Matgorzaty Tulowieckiej ,Nasz jezyk wspotczesny”. Ponadto od wielu lat
Profesor Podracki jest naukowym konsultantem jezykowym w Redakcji
Jezykowej PR SA i Poradni Jezykowej w Akademii Telewizyjnej TVP. Przy-
glada sie bacznie, w jaki sposo6b ludzie mediow moéwia i pisza, co znajduje
odbicie w licznych publikacjach i opracowaniach, takze zamawianych
przez TVP, zob. np. O co pytaja dziennikarze TVP? Stan (nie)Swiadomosci
Jjezykowej w telewizji publicznej (wspoélnie z E. Czerwiniska, D. Wendo-
lowska, Wydawnictwa Telewizji Polskiej SA, 2008).

Aby badania nad jezykiem polskim w mediach, zwlaszcza elektro-
nicznych, mogly sie rozwija¢, Profesor Jerzy Podracki w 2004 roku utwo-
rzyt na Wydziale Polonistyki Pracownie Jezyka Elektronicznych Srodkow
Przekazu, ktora skupia zainteresowanych ta problematyka badaczy, stu-
dentoéw, doktorantéw z réoznych jednostek uniwersyteckich. W roku 2008
kierowany przez Pana Profesora projekt badawczy pt. ,Komunikacja
w mediach elektronicznych - jezyk, semiotyka, edukacja” otrzymat grant
MNiSW. W ramach projektu ukazaly si¢ cztery tomy prezentujace wyniki
badan grantowych: Jezyk mediéw elektronicznych, red. Jerzy Podracki
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i Ewa Wolanska, Wydawnictwo Naukowe ,,Semper”, Warszawa 2008; Naj-
nowsze stownictwo a wspoiczesne media elektroniczne, red. Radostaw
Pawelec i Magdalena Trysinska, Wydawnictwo Naukowe ,Semper”, War-
szawa 2008; W czym moge poméc? Zachowania komunikacyjnojezykowe
konsultantow i klientow call center, red. Krzysztof Kaszewski i Grzegorz
Ptaszek, Wydawnictwo Naukowe ,,Semper”, Warszawa 2009; Komuniko-
wanie (sie) w mediach elektronicznych. Jezyk, semiotyka, edukacja, red.
Mirostaw Filiciak i Grzegorz Ptaszek, Wydawnictwa Naukowe i Profesjo-
nalne, Warszawa 2009.

Zainteresowanie mediami znalazto takze odbicie w pracy dydaktycz-
nej Profesora Jerzego Podrackiego. Od wielu lat Pan Profesor prowadzi
seminaria licencjackie i magisterskie ,Jezyk polski w radiu i telewiz;ji”,
ktoére cieszg sie ogromnym powodzeniem. Do tej pory Profesor Podracki
wypromowat wielu magistrow. Wybrani szczesliwcy, do ktorych i ja sie
zaliczam, moga kontynuowac prace badawcza pod okiem Profesora Pod-
rackiego najpierw na studiach doktoranckich, a pézniej w trakcie pracy
naukowo-dydaktycznej. Cztery rozprawy doktorskie, ktére powstaly pod
kierunkiem Profesora, zostaly opublikowane (M. Trysinska, Jak politycy
komunikujg sie ze swoimi wyborcami, Warszawa 2004; K. Kaszewski,
Jezyk dyskusji radiowej, Warszawa 2000; G. Ptaszek, Talk show. Szcze-
ro$é na ekranie?, Warszawa 2007; M. Skarzynska, Jezyk reportazu tele-
wizyjnego, Warszawa 2011), a kolejne sa przygotowywane.

Jak widac¢, wszechstronna dziatalnos¢ Profesora Jerzego Podrac-
kiego wychodzi daleko poza mury Uniwersytetu Warszawskiego. Oprocz
wspomnianego juz cztonkostwa w Panstwowej Komisji Poswiadcza-
nia Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego, wspolpracy z mediami
i osrodkami metodycznymi, trzeba wspomnie¢, iz od 1996 roku Pro-
fesor Jerzy Podracki jest czlonkiem Komisji Kultury Jezyka Komitetu
Jezykoznawstwa PAN (przez dwie kadencje jako jej wiceprzewodniczacy)
oraz cztonkiem Rady Jezyka Polskiego przy Prezydium PAN, m.in. jako
wiceprzewodniczacy Komisji Ortograficzno-Onomastycznej, a w ostat-
nich dwoch kadencjach jako jej przewodniczacy. Nalezy podkreslic, ze
Profesor Podracki angazuje sie calym sercem w réznorodne przedsiewzie-
cia majace na celu podnoszenie stanu swiadomosci jezykowej Polakow,
popularyzacje pieknej, poprawnej polszczyzny. W 1999 roku byl auto-
rem Ogolnopolskiego Dyktanda Eliminacyjnego. To Jego teksty: ,Wyimki
z diariusza wojazu: Marzenia i mrzonki”, ,Rozstrzygniecie” i ,Wreszcie
za granice” sprawdzaly znajomos¢ ortografii polskiej uczestnikow Dyk-
tanda. Zasiadal takze w jury Ogoélnopolskiego Dyktanda oraz konkursu
»Mistrz Mowy Polskiej”. Ponadto jest czlonkiem Zarzadu Gléwnego To-
warzystwa Kultury Jezyka.

Dziatalnos¢ Profesora Jerzego Podrackiego to nie tylko dydaktyka
i badania naukowe. To takze ciezka praca organizacyjna i administra-
cyjna na Wydziale Polonistyki UW. Poczawszy od 1979 roku Profesor
Podracki kierowal przez 20 lat Zakladem Metodyki Jezyka Polskiego.



PROF. DR HAB. JERZY PODRACKI - PROFESOR SLOWA, CZLOWIEK CZYNU 13

W 1999 roku ustapit z tej funkcji — zostal bowiem wybrany na stano-
wisko dyrektora Instytutu Jezyka Polskiego Wydziatu Polonistyki UW.
Instytutem kierowat przez dwie kolejne kadencje. Po trudnych szesciu
latach spedzonych za biurkiem dyrektora IJP Profesor skorzystat z moz-
liwosci odbycia rocznego urlopu. W 2006 roku znowu objat kierownic-
two swojego macierzystego zaktadu. Od grudnia 2004 roku jest takze
kierownikiem zalozonej przez siebie Pracowni Jezyka Elektronicznych
Srodkéw Przekazu.

Przedstawitlam Profesora Jerzego Podrackiego jako wybitnego na-
ukowca o miedzynarodowym uznaniu, jako wspanialego nauczyciela,
jako cztowieka zaangazowanego w réoznorodne przedsiewziecia, jako or-
ganizatora. A jaki jest Pan Profesor prywatnie?

Prywatnie Profesora Jerzego Podrackiego spotkamy na warszaw-
skim Ursynowie, gdzie mieszka wraz z zong Marig Katarzyna Podracka.
Tam odpoczywa po dniu spedzonym na Uniwersytecie, ale takze pracuje
w gabinecie zapelnionym ksiazkami. Na Jego biurku zawsze lezg kolejne
prace studenckie czekajace na swojq kolej, prace magisterskie, ktérych
co roku Pan Profesor czyta kilkanascie — jako promotor i jako recenzent.
Z ogromna wnikliwoscia analizuje, a potem omawia ze swoimi doktoran-
tami kolejne wersje rozpraw doktorskich. Do tego dochodza liczne recen-
zje rozpraw naukowych (doktorskich, habilitacyjnych). Mimo to Profesor
Podracki znajduje jeszcze czas na prace nad kolejnymi ksigzkami, ktore
wychodza spod Jego pidéra. Pracowitos¢, skrupulatnosé, a przede wszyst-
kim terminowos¢ Profesora stale wszystkich zadziwiajgq. Kiedy Profesor
znajduje na wszystko czas? A przy tym jest osoba bardzo towarzyska,
gotowa zawsze do pomocy, opiekuncza w stosunku do swoich podopiecz-
nych — magistrantow i doktorantéw, a takze doktoréw, ktérzy czuja sie
bezpieczniej po Jego skrzydlami. Wewnetrznym spokojem, postawa zycz-
liwosci i zrozumienia zaraza innych.

Teraz Pan Profesor Jerzy Podracki wybiera sie na zastuzony odpoczy-
nek. Moze bedzie mial wiecej czasu na podroéze, na spacery po cieptych
plazach, ktére tak lubi, na spotkania z ukochana wnuczka Julia. Tego
panu Profesorowi zycze z catego serca, choc¢ jednocze$snie mam cichg na-
dzieje, ze jako naukowiec, badacz wspoétczesnej polszczyzny, nadal be-
dzie obecny wszedzie tam, gdzie waza sie losy polskiej edukacji i jezyka
polskiego, ze bedzie obecny na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu War-
szawskiego, w swoim macierzystym Zakladzie, ktory teraz nosi nazwe
Zakladu Edukacji Polonistycznej i Ksztalcenia Ustawicznego. Bo prze-
ciez ten Zaklad nie moze istnie¢ bez Pana Profesora Jerzego Podrackiego.

Magdalena Trysiriska
(Uniwersytet Warszawski)
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Stanistaw Dubisz
(Uniwersytet Warszawski)

TEORIA LINGWISTYCZNA W JEZYKOZNAWSTWIE
STOSOWANYM - NA PRZYKLADZIE
GLOTTODYDAKTYKI POLONISTYCZNEJ

Dwa typy jezykoznawstwa, tj. jezykoznawstwo stosowane (egzotema-
tyczne) i podstawowe (endotematyczne), krzyzuja sie od zarania dziejow
kultury intelektualnej i od poczatku ksztaltowania sie jezykoznawstwa
jako dyscypliny naukowej. Jest rzecza powszechnie znana, ze jezyko-
znawstwo stosowane, majace shuzy¢ potrzebom praktycznym, sprowa-
dzajace sie do spozytkowywania osiagnie¢ wiedzy o jezyku w réznych
dziedzinach Zycia i w roznych dyscyplinach naukowych [zob. USJP,
IV, 544; EJO, 251-252] w swej prahistorii i wczesnej historii poprze-
dza to drugie, chociaz nie moze si¢ oby¢ bez refleksji endotematycz-
nej (autotematycznej). Z jezykoznawstwem stosowanym nalezy przeciez
laczy¢ wynalezienie i ewolucje pisma (XL-V w. p.n.e.), taki charakter
mialy staroindyjskie opisy sanskrytu autorstwa Paniniego (IV w. p.n.e.),
praktyczny charakter miata rhetorike techne Arystotelesa (III w. p.n.e.).
Prymarnie powstaly one na zapotrzebowanie pozalingwistyczne — deter-
minowaly je praktyczne potrzeby polityczne, religijne, dydaktyczne, a do-
piero wtornie niejako stricte filologiczne. Rownie stosowany charakter
mialto parajezykoznawstwo naszej ery az po wiek Oswiecenia wilacznie.
Podporzadkowane ono bylo dydaktyce jezykéw obcych, teorii i prak-
tyce przekladu oraz sztuce retorycznej, chociaz w obrebie filozoficznego
racjonalizmu (Francja) i empiryzmu (Anglia) XVII-XVIII w. zaczynaja
powstawacé nowe ujecia z zakresu jezykoznawstwa teoretycznego (spe-
kulatywnego) [por. Heinz 1978, 7-111].

Wraz z rozwojem nowoczesnego jezykoznawstwa w XIX w. zaczyna
sie autonomiczny rozwoj jezykoznawstwa podstawowego (endotematycz-
nego) z jednej strony, z drugiej zas — jezykoznawstwa stosowanego (egzo-
tematycznego). To pierwsze —dominujace przez caly wiek XIX — bedzie mialo
wyrazne nachylenie diachroniczne, indoeuropeistyczne i poro6wnawcze,
to drugie — w tej fazie — bedzie dopiero formutowac podwaliny i zakresy
badawcze. W tym kontekscie trzeba przywolac¢ przynajmniej dwie daty:

— 1803 r.: August Ferdinand Bernhardi w pracy Angewandte Spra-
chlehre (Berlin) proponuje podziat lingwistyki jako dyscypliny naukowej
na lingwistyke czystq i lingwistyke stosowanaq, ktory bywa do dzisiaj
utrzymywany [por. Grucza 2007, 59];



16 STANISLAW DUBISZ

— 1870 r.: Jan Baudouin de Courtenay w pracy Niekotoryje obszczie
zamieczanija o jazykowiedieni i jazykie wprowadza termin prikiadnoje
Jjazykowiedienije, wyznaczajac jezykoznawstwu stosowanemu nastepu-
jacy obszar zainteresowan: nauczanie jezykow, nauczanie mowy ghucho-
niemych, metodyka nauczania czytania i pisania, tworzenie ortografii,
standaryzacja nowych jezykow i dialektow.

W wieku XX, szczegoélnie w 2. potowie tego stulecia, jezykoznawstwo
stosowane (applied linguistics, linguistique appliqués, prikladnaja ling-
vistika) zyskuje pelne obywatelstwo w zwigzku z rozwojem teorii infor-
magcji, teorii przektadu maszynowego, programéw szybkiego nauczania
jezykow, statych procesow standaryzacji jezykow i Swiadomie prowadzo-
nej polityki jezykowej. Wspoélczesnie do subdyscyplin jezykoznawstwa
stosowanego nalezg takie obszary badan i zastosowan praktycznych, jak:
lingwistyka normatywna (kultura jezyka, ortografia, ortoepia), leksyko-
grafia, interlingwistyka, translatoryka, glottodydaktyka, mediolingwi-
styka, lingwistyka antropologiczna, terminoznawstwo, polityka jezykowa,
standaryzacja jezykéw, certyfikacja jezykowa, retoryka, stylistyka prak-
tyczna, logopedia, afazjologia, teleinformatyka.

*kk

Glottodydaktyka polonistyczna powstata de factow 2. potowie XX w.
[zob. Kacprzak 2006; Jekiel 2006; Miodunka 2012]. W tym czasie za-
znaczyly swoja obecnos¢ dwie podstawowe metody nauczania. Diugo
dominowala tzw. metoda audiolingwalna z zastosowaniem laboratoriow
jezykowych (lub jedynie z udziatem lektoréw i nagran) i uwzglednia-
niem utrwalania znajomosci schematow strukturalnych, dotyczacych
kategorii gramatycznych, leksykalnych i stylistycznych oraz podstawo-
wych typow wypowiedzi. Metoda ta w dalszym ciagu jest stosowana,
ale wspolczesnie czesciej znajduje zastosowanie tzw. metoda komuni-
kacyjna, wedlug ktérej sama komunikacja (méwienie/porozumiewa-
nie sie) w danym jezyku obcym jest sposobem uczenia sie tego jezyka
i ksztaltowania kompetencji komunikacyjnej, uzaleznionej od czynnikow
sytuacyjnych, spotecznych, psychicznych oraz od czynnikéw wewnetrz-
nojezykowych [por. Czarnecka 1990; Schmidt 2004]. U podstaw obu
tych metod tkwia okreslone zaloZzenia metodologiczne, dotyczace teorii je-
zyka ijego opisu. Metoda audiolingwalna znajduje podstawy strukturali-
styczne (wraz z nurtem lingwistycznego behawioryzmu i generatywizmuy),
metoda komunikacyjna wywodzi swdj rodowod z kognitywizmu, docho-
dzac do swych konkluzji poprzez uwzglednienie i adaptacje okreslonych
doswiadczen z zakresu socjolingwistyki, psycholingwistyki, pragmalin-
gwistyki oraz etnolingwistyki [por. Dubisz 2006, 66-68].

Te filiacje metodologiczne sg uswiadamiane sobie w réznym stopniu
przez uczacych i uczacych sie (bywa takze, ze pozostaja poza ich swiado-
moscia), stad proba ukazania w dalszej czesci niniejszego opracowania
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przydatnosci kilku skladnikéw teorii lingwistycznych (lub z lingwistyka
graniczacych), ktore sa/moga by¢ przydatne w glottodydaktyce.

1. SOCJOLINGWISTYCZNA TEORIA WYJASNIANIA ZJAWISK

W swych podstawowych opracowaniach, dotyczacych socjologii je-
zyka, Basil Bernstein przedstawil m.in. zré6znicowanie kodow jezykowych
(tzw. jezyk publiczny — nizszy oraz jezyk formalny — wyzszy) ze wzgledu na
poznawczy stosunek uzytkownikow jezyka do przedmiotéw oraz nabycie
okreslonego systemu mowy, determinujacego przyjecie pewnego systemu
wartosci, sposobow postrzegania, klasyfikowania i odczuwania Swiata
[por. Bernstein 1971; Bernstein 1973; zob. Bernstein 2010; Piotrowski,
Ziotkowski 1976, 305-365].

Zarysowal takze schemat socjolingwistycznych uwarunkowan zja-
wisk w sferze zachowan intelektualnych uzytkownikow jezyka oraz ich
chlonnosci intelektualnej, determinujacych efekty nauczania (w tym
— nauczania jezyka) i inne spoteczne skutki. W schemacie tym [wynik
koiicowy (WK) / kompetencja jezykowa (KJ)] jest determinowany przez
trzy ciagi uwarunkowan:

1) struktura spoteczna --> procesy socjalizacji --> system mowy -->
(WK) - (KJ);

2) struktura spoteczna --> struktura systemu szkolnego --> metody
dydaktyczne --> (WK) — (KJ);

3) struktura spoleczna --> sposoby poznawania Swiata, wartosciowa-
nia, odczuwania emocjonalnego --> system mowy --> (WK) — (KJ).

Ciagiem podstawowym jest ciag 1., dwa pozostale maja charakter
wspomagajacy przy uzyskiwaniu okreslonego poziomu kompetencji je-
zykowej. To, ze Swiadomos¢ tych uwarunkowan jest podstawa wlasci-
wego doboru metod i technik glottodydaktycznych, nie wymaga chyba
dodatkowego dowodu. W ten sposob teoria socjolingwistyczna stata sie
jedna z podstaw jezykoznawstwa stosowanego, a kompetencja jezykowa
— celem procesu glottodydaktycznego.

Graficznie ten schemat mozna przedstawi¢ w postaci wykresu (zob.
wykres 1. na stronie nastepnej).

2. PSYCHOLINGWISTYCZNA TEORIA AKWIZYCJI MOWY

Psycholingwistyka powstata w czesci jako reakcja na amerykanski
behawioryzm, sprowadzajacy mechanizm mowy do cyklu dwuelemento-
wego: bodziec --> reakcja na bodziec. Psycholingwistyka, kltadac nacisk
na praktyke jezykowa, wprowadzita do jej mechanizmu cechy psychofi-
zyczne czlowieka (uzytkownika jezyka) z uwzglednieniem jego rozwoju
neurologicznego i kulturowego. Byto to mozliwe dzieki zespolonej propo-
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struktura spoteczna

4

procesy socjalizacji
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Swiata, wartosciowania,
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i emocjonalnego
\ osiggniecia szkolne oraz

inne skutki spoteczne

struktura systemu
szkolnego system mowy

A
A

Wykres 1.

zycji metodologicznej psychologéw, lingwistow i etnograféw [por. Osgood,
Sebeok 1954|, nawiazujacych do tezy Wilhelma von Humboldta, ze mowa
to dziatanie, i wywodzacych z niej pojecie kompetencji komunikacyjnej,
rozumianej jako umiejetnos¢ skutecznego, dostosowanego do sytuacii,
celu i konwencji (czyli de facto kompetencji w ujeciu socjolingwistycz-
nym) jezykowej postugiwania sie jezykiem.

Zwiazki psycholingwistyki z socjolingwistyka zarysowuja sie wyraz-
nie, a jednym z ich rezultatéow jest psycholingwistyczny schemat akwi-
zycji mowy. W tym schemacie, w odniesieniu do jednostki, tempo i jakos¢
akwizycji mowy sa wynikiem zachodzenia dwoch ciagéow uwarunkowan:

1) predyspozycje genetyczne --> poziom rozwoju psychicznego -->
mozliwosci poznawcze --> akwizycja mowy;

2) warunki srodowiskowo-rodzinne --> poziom rozwoju psychicznego
--> mozliwos§ci poznawcze --> akwizycja mowy [por. Porayski-Pomsta
1989].

W tym wypadku oba ciagi przyczynowo-skutkowe sg réwnie wazne,
z tym ze pierwszy z nich obejmuje przede wszystkim uwarunkowania
biopsychiczne, a drugi — uwarunkowania socjopsychiczne.

Nabywanie mowy to proces wieloletni, uczenie sie jezyka to proces
wielogodzinny (przyjmuje sie, ze do osiagniecia poziomu Srednio zaawan-
sowanego potrzeba od 500 do 1500 godzin intensywnego lektoratu). Jed-
nak i w jednym, i w drugim wypadku uktad uwarunkowan jest podobny,
a tym samym teoria psycholingwistyczna tworzy podbudowe teoretyczna
metodyki nauczania w ogéle, a nauczania jezyka obcego w szczegélnosci.
W dodatku kompetencja komunikacyjna w nowym jezyku nabywanym
stanowi najwazniejszy (cho¢ nierzadko nieosiagalny) cel procesu glotto-
dydaktycznego.

Schemat procesu akwizycji mowy w postaci wykresu jest zamiesz-
czony na nastepnej stronie (zob. wykres 2.).
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predyspozycje
genetyczne
warunki srodowiskowo- | | poziom rozwoju
-rodzinne psychicznego

\/

mozliwosci poznawcze

y
tempo i jakos$¢ akwizycji
mowy

Wykres 2.

3. PRAGMALINGWISTYCZNA TEORIA AKTOW MOWY

Teoria aktow mowy Johna Langshawa Austina, kontynuowana i roz-
winieta przez Johna R. Searle’a, zaklada ich podzial na performatywne
(u Austina - illokucyjne i perlokucyjne, u Searle’a — illokucyjne) i nie-
performatywne (u Austina — lokucyjne, u Searle’a — akty wypowiadania
i orzekania). Te pierwsze sa sprawcze, zmieniajg rzeczywistosé, wplywaja
na odbiorce; te drugie sprowadzaja sie jedynie do proceséw artykula-
cyjno-wymowieniowych i czynnosci orzekania [por. Austin 1993; Searle
1987]. Sam schemat aktu mowy przyjety przez J.L. Austina jest niejako
rozwinieciem modelu aktu komunikacji jezykowej Romana Jakobsona,
novum jest natomiast klasyfikacja aktow mowy oraz okreslenie warun-
kow, ktore decyduja o tym, ze dany akt mowy jest performatywny.

W ujeciu R. Searle’a te warunki to: 1) kompetencyjnosé (oséb bio-
racych udziat w akcie); 2) komunikatywnos¢ (wypowiedzi); 3) szczerosc
(wykonawcow aktu); 4) istotnosé (roli wykonujacego akt i wiedza o tym
wszystkich jego uczestnikow). Juz wstepne zestawienie tych warunkéw
z uwarunkowaniami determinujacymi skutecznos¢ procesu dydaktycz-
nego wykazuje ich zasadniczg zgodnosé, co jest warunkowane tozsamo-
Scig schematu aktu mowy z sytuacja komunikacji dydaktycznej. Ma to
tym wieksze znaczenie przy stosowaniu metody komunikacyjnej w glot-
todydaktyce.

Pragmalingwistyczna teoria aktow mowy znalazta odzwierciedle-
nie w modelu jezykowych umiejetnosci komunikacyjnych, opracowa-
nym przez Lyle’a Bachmana i Adriana Palmera [zob. Bachman, Palmer
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1996]. W tym modelu tzw. charakterystyka uzycia jezyka, czyli wynik
aktu mowy — komunikat, znajduje uwarunkowania w trzech ciggach
czynnikow:

1) znajomos¢ jezyka (= kompetencja illokucyjna) <--> emocje <-->
mechanizmy psychofizjologiczne (procesy metakognitywne) --> komuni-
kat;

2) wiedza tematyczna --> mechanizmy psychofizjologiczne --> komu-
nikat;

3) cechy indywidualne (style poznawcze) --> mechanizmy psychofizjo-
logiczne --> komunikat.

Ciag 1. ukazuje glowny mechanizm modelu jezykowych umiejetno-
Sci komunikacyjnych, ciagi 2. i 3. — mechanizmy wspomagajace. Wiedza
tematyczna i cechy indywidualne sg bowiem katalizatorami dodatkowo
(oprocz znajomosci jezyka i emocji) uruchamiajacymi mechanizmy psy-
chofizjologiczne jednostki realizujacej akty mowy [por. Seretny 2011,
33]. Jak widaé¢, w tym wypadku glottodydaktyka juz samodzielnie doko-
nala adaptacji teorii Austina—Searle’a, konstruujac tym samym kolejng
z podstaw metodologicznych jezykoznawstwa stosowanego, ktéra moze
znajdowac zastosowanie w roznych subdyscyplinach z tego zakresu (np.
dydaktyka, logopedia, retoryka).

Model jezykowych umiejetnosci komunikacyjnych przedstawia wy-
kres 3.

znajomosc jezyka =
kompetencja illokucyjna

wiedza tematyczna - cechy indywidualne =
emocje style poznawcze

mechanizmy /
psychofizjologiczne =

procesy metakognitywne

A 4
charakterystyka uzycia
jezyka = komunikat

Wykres 3.
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4. KOGNITYWNA TEORIA KONCEPTUALIZACJI SWIATA

Przyjecie przez kognitywizm zalozenia, ze kluczem do zrozumienia
natury ludzkiego jezyka jest zrozumienie natury procesow ludzkiego po-
znania, ewokuje konstatacje, ze jezyk czlowieka jest obrazem naszego
Swiata, co pozwala rozwina¢ teorie jezykowego obrazu swiata (JOS) [por.
Bartminski 2001]. Jest on wynikiem proceséw konceptualizacyjnych, po-
legajacych na indywidualnym obrazowaniu profiléw (przedmiotéow kon-
ceptualizacji) w kontekscie kategorii, tworzacych ramy pojeciowe tego
obrazu [por. Tabakowska 1995; Tabakowska 2001].

Konceptualizacja (portretowanie Swiata przez czlowieka) ma charakter
subiektywny. Profil (przedmiot konceptualizacji), bedacy zespolem cech
utrwalonych w JOS, podlega w wyniku tego procesu skonkretyzowaniu
i zhierarchizowaniu jego cech skladowych w zaleznosSci od kontekstu
i cech osoby dokonujacej konceptualizacji. Przyjmowanie perspektywy
JOS w glottodydaktyce pozwala na réznicowanie tresci i metod naucza-
nia w zaleznos$ci od cech kulturowych uczniéw oraz ich potrzeb komuni-
kacyjnych. Problematyka ta znajduje juz szereg rozwiazan szczegélowych
w glottodydaktyce polonistycznej w zwiazku z interkulturowymi aspek-
tami nauczania jezyka polskiego jako obcego [zob. Dabrowska 2010].
Mozna w tym miejscu jedynie zauwazyc, ze w ogole proces dydaktyczny,
w ktoérym wzajemnie warunkuja sie trzy segmenty: <--> nauczanie <-->
uczenie sie <--> ocenianie <-->, w duzej mierze opiera sie na kognitywnej
teorii konceptualizacji Swiata, bez wzgledu na to, czy podmioty biorace
udzial w tym procesie sa tego $wiadome.

Zaleznosci te mozna przedstawic¢ graficznie (zob. wykres 4.).

/ J0S \

ocenianie

proces dydaktyczny

nauczanie «— uczenie sie

o /

Wykres 4.
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*khk

Tak jak do XVIII w. w rozwoju jezykoznawstwa gléwny nurt stanowito
jezykoznawstwo stosowane, tak w ciagu ostatnich lat dwustu zaznaczyta
sie przewaga jezykoznawstwa podstawowego i teoretycznego. Dopiero
ostatnie piecdziesieciolecie, a w Polsce — ostatnie dwudziestolecie, row-
nowazy proporcje miedzy oboma typami lingwistyki. Wiaze sie to rowniez
z tym, ze wspolczesna utylitarna cywilizacja determinuje swego rodzaju
»stuzebnos¢” lingwistyki wobec innych dziedzin nauki i techniki, co
W sposob naturalny wysuwa na plan pierwszy subdyscypliny z zakresu
jezykoznawstwa stosowanego. Oba jednak typy jezykoznawstwa wzajem-
nie si¢ motywuja, uzupelniaja i spozytkowuja swoje wyniki, podobnie jak
jezykoznawstwo diachroniczne i synchroniczne. Przyktadow wzajemnych
oddzialywan, takich jak te przedstawione w niniejszym opracowaniu,
mozna by przytoczy¢ znacznie wiecej, co jednoznacznie Swiadczy o tym,
ze XX-wieczne spory o wyzszosci jednego jezykoznawstwa nad drugim
trzeba na zawsze odstawi¢ do lamusa historii [por. Bajerowa 2002].
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Linguistic theory in applied linguistics
— on the example of glottodidactics in Polish studies

Summary

In the history of linguistics, the applied linguistics was mainstream until
the 18% c., while in the 19t and 20 c. fundamental and theoretical linguistics
prevailed. It is only the past few decades that balance the proportions between
both types of linguistics, which motivate and complement one another and use
each other’s results. This is contemporarily determined with servitude of linguis-
tics towards other fields of science and technology, which naturally places disci-
plines related to applied linguistics in the foreground and which is conditioned
by the modern civilisation’s utilitarianism.

trans. Monika Czarnecka
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CZYNNIKI UTRUDNIAJACE ODBIOR ZDANIA
(WIELOKROTNIE) ZLOZONEGO

Wsréd zagadnien skladni normatywnej do najwazniejszych i wyjat-
kowo skomplikowanych, a zarazem — co zrozumiale — sporadycznie tylko
podejmowanych przez lingwistow!, nalezy kompozycja zdan wielokrot-
nie ztozonych. Trudnosci zwiazane z ich odbiorem zalezg w duzym stop-
niu od rodzaju tekstu, zatem w naturalny sposéb maksymalizujg sie
w wypowiedziach naukowych, na ogét i tak nietatwych z przyczyn obiek-
tywnych.

Czynnikiem niesprzyjajacym wlasciwemu rozumieniu zdan zlozo-
nych czesto bywa przypadkowa niejednorodnos¢ w obrebie nadrzednych
kategorii gramatycznych, takich np., jak czas, tryb, strona czy nawet
rodzaj. Najogolniej méwigc, skala ich wykorzystania w wypowiedzeniu
powinna by¢ pochodna potrzeb semantycznych, nie zas — bogactwa sys-
temowego.

Poniewaz lista konkretnych problemoéw syntaktycznych zwiazanych
z nieprzemyslanym uzywaniem owych kategorii jest bardzo obszerna,
na uzytek niniejszego artykutu ograniczamy sie do jednej tylko kwestii
szczego6lowej, mianowicie do sztucznej roznorodnosci formalnej podmio-
tow, przy czym termin podmiot bedzie tu odnoszony i do tzw. podmiotow
gramatycznych, majacych swoj wykladnik formalny, i do tzw. podmiotéw
domyslnych, niewyrazonych okreslonym skladnikiem zdania, sygnalizo-
wanych natomiast koricowka osobowa orzeczenia. Przy analizie niekto6-
rych zdan mozna bedzie ten problem ujaé w perspektywie semantycznej,
tzn. mowic¢ o kategorii wykonawcow czynnosci. Taki wybor zostat po-
dyktowany m.in. tym, ze w wadliwie skonstruowanych zdaniach mamy
nierzadko do czynienia z wieloscig pozorng, redukowalna do jednego
subiektu lub poddajaca sie znacznemu ograniczeniu. Zdaniem autorki,
takie wlasnie strukturalne mistyfikacje sg czestym zrodltem klopotow
interpretacyjnych towarzyszacych konstrukcjom skladniowym wskaza-
nym w tytule. Wielorakie podmioty poteguja wrazenie, ze przekazywane

1 Przewazaja ujecia teoretyczne i/lub teoretyczno-historyczne, por. np.
J. Podracki, Konstrukcje ztozone w gramatykach jezyka polskiego (rys histo-
ryczny), Warszawa 2007.
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tresci sa o wiele trudniejsze, nizby to wynikalo z rzetelnej analizy zna-
czeniowe;j.

Owa iluzoryczna zawilo§¢é moze by¢ latwo usunieta za pomoca nie-
skomplikowanego zabiegu, ktéorym jest przesuniecie jednego z podmio-
tow na pozycje dopelnienia. Jezeli np. zdanie:

Domostwo jest nieco podupadte i starsza pani zastanawia sie nad jego sprzedaza, na

razie jednak wraz ze stuzbq opowiada nad wiek dojrzatemu chlopcu o dawnych miesz-
karicach, ktérych portrety wisza na Scianach?

przeksztalcimy na:

Starsza pani rozwaza sprzedaz nieco podupadtego domostwa, na razie jednak wraz
ze stuzbag opowiada nad wiek dojrzatemu chiopcu o dawnych mieszkaricach, ktérych
portrety wiszq na $cianach,

to zyska ono ewidentnie na zwiezlosci i zrozumialosci. Przytoczona struk-
tura moze by¢ poddana jeszcze jednej, analogicznej modyfikacji — zasta-
pieniu koncowego zdania wzglednego przydawka?3, por.

Starsza pani rozwaza sprzedaz nieco podupadtego domostwa, na razie jednak wraz

ze stuzbqg opowiada nad wiek dojrzatemu chlopcu o dawnych mieszkaricach, uwiecz-
nionych na portretach.

Rezultat zastosowanych transformacji sktadniowych to przejrzyste,
spojne zdanie ztozone o dwoch podmiotach gramatycznych (zamiast wyj-
Sciowych czterech), wskazujacych tego samego agensa. Korzys¢, jaka
odnosi z tego uproszczenia odbiorca tekstu, jest poza dyskusja.

Podobne zmiany, wprowadzane w tekstach odznaczajacych sie znacz-
nie wiekszym stopniem trudnosci, przynosza co najmniej rownie za-
uwazalne pozytki. Zilustrujmy to na przyktadzie wypowiedzi naukowej
z dziedziny jezykoznawstwa®:

Mikrostruktura tych dziet [leksykograficznych, uzup. H. J.] jest zréznicowana, niektore
(...)° podaja tylko same leksemy, z bardzo oszczedna informacjq dotyczaca , rejestrow”
jezyka, do jakich one przynaleza, czedciej (...) spotykamy w roli dodatkowej informa-
¢ji standardowe kwalifikatory stylistyczne, w nielicznych (...) informacja o uzyciu za-
réwno jednostek hastowych, jak i synoniméw jest bardziej rozbudowana i obejmuje
np. typowe kolokacje lub nawet przyktady zdaniowe.

Zastosowanie elementarnej dyscypliny myslowej, w tekScie nauko-
wym — obligatoryjnej, pozwoli usunacé sztuczna niejednorodnos¢ formalna
zdania, a tym samym istotnie zwiekszy¢ jego przejrzystos¢ semantyczna.

2 Fragment tekstu publicystycznego.

8 Z tym wiaze sie jednak zalozenie, ze przydawka nie zubaza ani nie defor-
muje tresci zdania wzglednego.

4 Poniewaz cytowane przyktady maja ilustrowaé wybrane zjawiska syntak-
tyczne, nie za$ — by¢ pretekstem do pietnowania autorow, szczegotowa lokaliza-
cja cytatow jest celowo pomijana.

5 Opuszczone fragmenty tekstu zawieraja wykazy symboli omawianych
slownikéw, ujete w nawiasach, nieistotne z punktu widzenia przeprowadzanej
tu analizy.
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Zabiegom tym powinna jednak towarzyszy¢ radykalna redukcja uzytych
leksemo6w®. W zdaniu chodzi bowiem jedynie o to, ze konkretne hasta
slownikowe (mikrostruktura dziel) zawieraja albo (1) same leksemy, z ew.
krotka informacja o ich rejestrze stylistycznym, albo (2) leksemy z kwa-
lifikatorem stylistycznym, albo (3) leksemy uzupeinione przyktadami
zdaniowymi czy typowymi kolokacjami, przy czym najczesciej reprezen-
towany jest typ (2), rzadziej — (1), wyjatkowo zas (3).

Przypisanie tej konstatacji konkretnego ksztattu leksykalno-syntak-
tycznego nie wymaga ani uzycia 53 wyrazéw’, ani szesciu elementow
sktadowych, ani tym bardziej pieciu podmiotéw. Skoro bowiem jest to
informacja o réznych typach mikrostruktury hasla stownikowego, mo-
zemy caly wywod osnuc¢ wokoét tego wlasnie podmiotu, to znaczy nadac
zdaniu taka np. postac sktadniowa;:

Mikrostruktura tych dziet jest zréznicowana, obejmuje niekiedy same leksemy, z bar-

dzo oszczednq informacjq dotyczaca reprezentowanych przez nie rejestréw jezyka,

czesciej — standardowe kwalifikatory stylistyczne, wyjqgtkowo — typowe kolokacje lub
nawet przyktady zdaniowe.

W ten oto sposéb podmioty: niektére (dzieta), one, my (spotkamy), infor-
macja, zaklocajace tylko przejrzystosc¢ znaczeniows tekstu, stracily racje
bytu. Eliminacja niebywatej ,rozrzutnosci leksykalnej”® nie ogranicza sie
jednak tylko do tego zabiegu.

Nie zawsze jednak przeredagowanie, oparte na obiektywnej analizie
tresci zdania, moze przynies¢ w efekcie tak radykalne uproszczenie. Nie-
kiedy sprowadza sie ono tylko do ograniczenia liczby podmiotow grama-
tycznych, takze bardzo istotnego dla potencjalnych odbiorcow. Jesli np.
zdaniu:

Kazda z nich [oséb — H. J.] chce pozbyé sie nadmiaru kilogramoéw, ale terapeuta Abel

uwaza, ze przyczyna tycia lezy w psychice, dlatego w trakcie zaje¢ naktania pod-

opiecznych do tego, aby przyjrzeli sie wiasnemu zyciu i poszukali w nim probleméw,

o ktérych mysli probujq zagtuszyé jedzeniem.
zawierajacemu siedem czesci sktadowych i tylez wykrywalnych podmio-
tow, nadamy forme:

Kazda z nich chce sie pozbyé nadwagi, ale terapeuta Abel upatruje przyczyny tycia

w psychice, dlatego w trakcie zaje¢ naktania podopiecznych do przyjrzenia sie wia-

snemu zyciu i uSwiadomienia sobie problemow, ktére probuja zagluszycé jedzeniem,

6 Nb. taka leksykalna rozrzutnos¢ jest cecha niemal wszystkich zdan wielo-
krotnie ztozonych, poddawanych ocenie normatywnej.

7 Nie uwzgledniamy w tej liczbie skladnikéw pominietych juz w trakcie
cytowania.

8 Odbiorcy tekstu z zakresu jezykoznawstwa doprawdy nie trzeba ttuma-
czy¢ ani tego, ze mikrostruktura zawierajaca kolokacje i przyktady zdaniowe
jest bardziej rozbudowana niz ta majaca w skladzie same leksemy, ani tego, ze
standardowe kwalifikatory stylistyczne sa informacjq dodatkowa w stosunku do
lekseméw hastowych.
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to bedzie ono krotsze o osiem wyrazow, przede wszystkim jednak — o trzy
sktadniki podrzedne, dzigki czemu stanie sie znacznie przejrzystsze i ta-
twiejsze w odbiorze. Dodatkowym atutem nowej wersji jest przyporzad-
kowanie czterech podmiotéow gramatycznych dwom agensom: 1) osoba
(odchudzajaca sie, podopieczny), oni; 2) terapeuta, on, a takze wy-
eliminowanie skladnika wprowadzajacego dodatkowe upodrzednienie
uwaza, ze przyczyna tycia oraz bardzo niezrecznego sformulowania
o ktérych mysli, co bez watpienia uspodjnia tekst®.

W sprzyjajacej sytuacji redukowanie podmiotow jest ulatwione, a cza-
sem nawet wymuszone przez schemat kompozycyjny catej struktury
zlozonej, podporzadkowanej wymaganiom rekcyjnym jednego z uzytych
w zdaniu czasownikow. Im wiecej sktadnikow bedzie podlegato wpltywowi
formalnemu takiego verbum, tym cata wypowiedz stanie sie latwiejsza
w odbiorze. Jednak takiego efektu nie da si¢ osiagnac¢ przez prosta trans-
formacje subiekt — obiekt; planowane przeksztalcenie moze dotyczy¢
takze planu leksykalnego. Zanalizujmy pod tym katem kolejny przyktad:

Ekspert ttumaczy, ze nie pracujqc przez rok, cztowiek zaczyna tracic¢ cze$é swoich kom-

petencji zawodowych, pogarsza mu sie samopoczucie i przestaje wierzyé we wilasne
umiejetnosci zawodowe.

Po usunieciu btedu sktadniowego i zastapieniu niezbyt zrecznie uzy-
tej nazwy gatunkowej cztowiek (moim zdaniem — kolokwialnej) ogol-
nym stwierdzeniem zaczynamy tracié pierwsza potowa zdania otrzymuje
forme:

Ekspert ttumaczy, Ze po rocznej przerwie w pracy'® zaczynamy traci¢ kompetencje za-
wodowe!!.

Kolejne przeredagowanie wiaze sie juz z dalszym uzupelnieniem lek-
sykalnym schematu skladniowego zaczynamy tracié. Powstaje jednak
zasadna watpliwosé, czy moze mu podlegac struktura pogarsza sie mu
(tu: nam) samopoczucie. Whrew pozorom tak, cho¢ nie w formie oryginal-

9 Podobny zabieg redakcyjny zwiazany z kategoria agensa jest zalecany
w zdaniu: Po raz kolejny, prawie z dnia na dzien, zostat bez pracy i Srodkéw do
Zycia, mimo zZe, jak sam przyznawal, w ciagu czterech lat dziatalno$ci jako agent
wywiadu i przemytnik przez jego rece przeszto nie mniej jak milion funtow
— Po raz kolejny, prawie z dnia na dzien, zostat bez pracy i Srodkéw do zycia,
mimo ze — jak sam przyznawal, w ciqgu czterech lat dziatalno$ci wywiadowczej
i przemytniczej miat do dyspozycji nie mniej niz milion funtéw. Trzeba tu jednak
zdecydowanie podkresli¢, ze warunkiem akceptacji proponowanej struktury jest
tozsamos¢ semantyczna obu wersji; zdaniem autorki zostal on speiniony. Por.
H. Jadacka, Kultura jezyka polskiego. Fleksja, stowotwérstwo, sktadnia, War-
szawa 2005: 180, 181.

10 Zgodnie z intencja autora (i zdrowym rozsadkiem), o stopniowej utracie
kompetencji mozna moéwi¢ nie od momentu utraty pracy, lecz dopiero rok po
tym fakcie.

11 Skoro to poczatek utraty kompetencji, jest oczywiste, ze chodzi o ich czesé.
Wypada tez dodac, ze utrata cudzych kompetencji nie jest mozliwa.
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nej, gdyz pogorszenie sie samopoczucia to — w minimalnym uproszczeniu
— utrata dobrego samopoczucia. Strukture (...) zaczynamy tracié kompe-
tencje zawodowe uzupelniamy wiec o sktadnik dobre samopoczucie (...),
do ktorego dolaczamy juz niemal automatycznie: (...) { wiare we wtasne
umiejetnosci zawodowe.

Ten zabieg jest ostatnim etapem formowania nienagannej wersji zda-
nia podrzednego, wypelniajacego — jako catos¢ — schemat zaczynamy
tracié:

Ekspert ttumaczy, Ze po rocznej przerwie w pracy zaczynamy traci¢ kompetencje zawo-

dowe, dobre samopoczucie i wiare'?> we wlasne umiejetnosci zawodowe.

Nowe wypowiedzenie, krotsze o 5 leksemow od wyjSciowego, jest spojne
gramatycznie i przejrzyste znaczeniowo przede wszystkim dzieki temu,
ze pozbawiono je sztucznego, redundantnego podmiotu. ,Ocalate” dwa
subiekty, wskazujace jednoznacznie wykonawcow czynnosci, to wlasnie
poszukiwane optimum.

Jezeli miejsce otwierane przez czasownik rzadzacy wypelniaja zdania
podrzedne, mozna rozwazy¢ ich skrocenie do postaci prostych okreslen.
W wyniku takiego zabiegu np. wypowiedz:

Stabilna waluta, niepoddajaca sie okresowym wahaniom i atakom spekulantéw,

sprzyja temu, by ceny towaréw i ustug nie zmienialy sie za czesto, a inflacja nie od-

chylata sie od celu okreslonego na poziomie 2,5 proc., z mozliwoscia odchylenia o 1 pkt
procentowy w gore lub w dot.

otrzymaloby postac:

Stabilna waluta, niepoddajaca sie okresowym wahaniom i atakom spekulantéw,
sprzyja niezmiennosci cen towarow i ustug oraz ograniczeniu inflacji do
2,5 proc., z mozliwosciq odchylenia o 1 pkt procentowy.

Proponowana wersja, bedaca rozwinietym zdaniem pojedynczym, goruje
nad pierwotnag nie tylko redukcja podmiotéw, lecz takze znacznym ogra-
niczeniem Srodkow leksykalnych.

Zrédlem dezorientacji odbiorcy moze by¢ takze naduzywanie form
strony, ktéra jest wykladnikiem relacji miedzy podmiotem i dopelnie-
niem a czynnoscia. Nieumiejetne, nieekonomiczne stosowanie tej katego-
rii moze prowadzi¢ do nieporozumien dotyczacych liczby wystepujacych
w danym tekScie agensow.

Zdanie:

W dziale 4. wyborca sktada oswiadczenie o zgodzie na ewentualne kandydowanie do
okreslanego przez siebie zespotu, ktérego oznaczenie podaje sie w prostokaqcie

sugeruje, ze wyborca zgadza sie kandydowac do zespotu, ktory ktos inny
uprzednio oznaczyl w prostokacie (podaje sig)'3. Jednak zestawienie in-

12 Transformacja typu: przestaje wierzyc w... — traci wiare w... nie wymaga
komentarza.

13 Czasowniki o formalnej postaci strony zwrotnej moga sygnalizowac uzycie
nieosobowe.
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strukcji z karta wyborcza uswiadamia nam, ze to wyborca ma podac
oznaczenie zespotu, bo na karcie jest pusty prostokat. Zatem dopiero
wypowiedz:
W dziale 4. wyborca sktada oswiadczenie o zgodzie na ewentualne kandydowanie do
okreslanego przez siebie zespotu, ktérego oznaczenie podaje w prostokqcie

pozwala rzetelnie ustali¢ liczbe wykonawcéw czynnoscil4.
Przeprowadzone analizy nie maja bynajmniej na celu wykazania, ze
kazda wielos¢ podmiotow, czy — w planie semantycznym — agensow, jest co
najmniej usterka skladniowa. W niektérych bowiem zdaniach jest czyms
zupelnie naturalnym, umotywowanym wzgledami znaczeniowymi, np.:

Rezyser zastanawia sie, jak doszto do tego, ze bogaty i szanowany malarz, jakim byt
Rembrandt, mégt skoriczyé jako zwykty nedzarz

czy
Ale eksperci zwracajq uwage, ze czesto sami mieszkaricy nie zdajq sobie sprawy z re-
alnej sity oddziatywania na wtadze, jaka daje im lokalne referendum.

Warto jednak zawsze zadac sobie nieco trudu i sprawdzi¢, czy na
pewno osiagneliSmy pod tym wzgledem taka kondensacje tresci, ktéra
daje nadawcy i odbiorcy tekstu komfort optymalnego, szybkiego dotarcia
do istoty rzeczy, czyli osiagniecia skutecznego porozumienia w danym
akcie komunikacyjnym. Jesli jednak wzgledy znaczeniowe przemawiaja
za roznorodnoscia podmiotéw, trzeba jeszcze rozwazy¢, czy najlepsza
forma wyrazenia mys$li jest konstrukcja wielokrotnie ztozona, czy raczej
struktura dwu- lub nawet trzyzdaniowa.

Factors hampering the reception of compound and complex sentences
Summary

Several compound and complex sentences are analysed in this paper to
prove that one of the major sources of difficulties related to their comprehension
is an artificial, clumsily high number of grammatical subjects, and in certain
sentences — agents. The most significant effects of its reduction (apart from the
lexeme reduction), achieved merely owing to editing efforts which condense the
content, are simplification, disambiguation and cohesion of a given statement,
and hence - increase in its values in linguistic communication. Among the auto-
matic factors facilitating the achievement of such an effect are e.g. the inclusion
of the greatest possible number of lexemes in syntactic patterns resulting from
the case government, and the unification of the voice category.

trans. Monika Czarnecka

14 Wiecej szczeg6low na ten temat por. H. Jadacka, Poradnik jezykowy dla
prawnikéw, Warszawa 2002, s. 70.
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NAUCZANIE JEZYKA POLSKIEGO W NIEMCZECH
NA TLE JEZYKOWEJ I EDUKACYJNEJ POLITYKI
RADY EUROPY

Zmiany polityczne w Europie lat 90. XX wieku, a nastepnie rozsze-
rzenie Unii Europejskiej o kilkanascie nowych krajow, wywolaly na tym
kontynencie szereg przeobrazen nie tylko spotecznych i politycznych, lecz
takze jezykowych, kulturowych i edukacyjnych. Mozliwos¢ swobodnego
przemieszczania sie¢ przedstawicieli roznych narodéw, jezykow i kultur
dala okazje, zwlaszcza ludziom mltodym, do poszukiwania szans lepszej
edukaciji, lepszego zycia i stabilizacji w krajach o duzym potencjale gos-
podarczym, ustabilizowanej sytuacji politycznej i spotecznej, takich jak
Niemcy, Wielka Brytania, Francja, badz w krajach o dynamicznym roz-
woju i dobrych perspektywach ekonomicznych, jak np. Irlandia. Zaczela
sie swojego rodzaju wspolczesna wedrowka ludéw w Europie, powodu-
jaca przemieszczanie sie setek tysiecy mtodych ludzi do réznych krajow,
stwarzajac dla zasiedzialych mieszkancéw czesto nowe, zaskakujace sy-
tuacje i problemy. Jednym z najaktywniejszych narodéw, jesli nie naj-
aktywniejszym, sa w tej wedrowce Polacy. Jako ciekawostke przytocze
tu podane przez Waldemara Martyniuka!, jednego z czlonkéw zespotu
koordynujacego w roku 2005 projekt badawczy Europejskiego Centrum
Jezykow Nowozytnych Rady Europy, dane z raportu wstepnego. Wedlug
tego raportu, sporzadzonego na podstawie wynikéw badan blisko po-
lowy panstw europejskich (22 na 48), mniejsze lub wieksze grupy miesz-
kancow tych panstw postuguja sie dzi§ na co dzien az 458 jezykami.
Zaskakujacy dla ekspertow byl rowniez fakt, ze jezykiem najczesciej
uzywanym w funkcji jezyka wspélnoty komunikacyjnej w tych 22 pan-
stwach Europy, wymienionym az w 17 krajowych raportach, jest jezyk
polski, co dowodzi mobilnosci i ogromnej ekspansji mtodego pokolenia
Polakoéw w Europie. Okazalo sig, ze np. w samej tylko Norwegii w szko-
tach uczniowie postuguja sie na co dzien az 155 jezykami. Eksperci
szacuja, ze np. w Oslo juz ponad 30% uczniéow to reprezentanci napty-
wowych mniejszosci jezykowych. Jeszcze bardziej wymowny jest podany

1 Por. W. Martyniuk, Nauczanie jezyka polskiego w konteksScie europejskiej
polityki jezykowej, [w:] J. Mazur (red.), Jezyk polski jako narzedzie komunikacji
we wspodtczesnym Swiecie, Lublin 2007, s. 33-39.
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przez P. Matoszewskiego przyklad Herbert Hoover Realschule w Berlinie,
w ktérej cudzoziemcy stanowia az 93% uczniéw, a mimo to, zgodnie z po-
rozumieniem wladz, rodzicéw i ucznidow, méwia wytacznie po niemiecku?.

W krajach silnych gospodarczo zetkneli sie ze sobg nie tylko przed-
stawiciele réznych fal emigracji z tych samych panstw, lecz takze przed-
stawiciele krajow dos¢ egzotycznych, zyjacych tu w duzych wspélnotach.
Zmniejszajaca sie stale populacja ludnosci rodzimej uczyta sie badz uczy
sie zy¢ z coraz liczniejsza grupa przybyszow, rézna jezykowo i kulturowo.
Rada Europy, dostrzegajac wage problemow wynikajacych z tego faktu,
musiala wiec zwréci¢ uwage na koniecznos¢é porzucenia dotychczasowej
polityki asymilacji imigrantéw, pociagajacej za soba ich akulturacje, na
rzecz nowej polityki integracyjnej, uwzgledniajacej specyfike poszczegol-
nych grup. Dodatkowym, niezwykle waznym elementem, byl fakt, ze ta
wedrowka ludow Europy przetomu XX i XXI wieku zderzyla sie z niezwy-
kle silna fala globalizacji i zwigzana z nia tendencja do uniwersalizacji
jezykowej i kulturowe;j.

Te dwa elementy, dezintegracyjny — w wypadku migracji ludnosci i in-
tegracyjny — w wypadku globalizacji i uniwersalizacji kulturowej — sta-
nely u podloza zalozen polityki jezykowej i edukacyjnej Rady Europy,
wyznaczajacej kierunki dzialania poszczegélnych panstw czlonkowskich.

Dzialania te Rada Europy oparta m.in. na takich dokumentach, jak:

— Europejska Konwencja Kulturalna;

— Europejska Konwencja Ramowa o Ochronie Mniejszosci Narodo-
wych;

— Europejska Karta Jezykéw Regionalnych i Mniejszosciowych
oraz wynikajace z nich zalecenia i uchwaty:

— Zalecenie Komitetu Rady Ministrow Rady Europy nr R(98)6 pt.
Nauka jezyka dla potrzeb obywatelstwa europejskiego (1989-1996);

— Zalecenie Zgromadzenia Parlamentarnego Rady Europy nr 1383
(1998) dotyczace dywersyfikacji jezykowej;

— Zalecenie Zgromadzenia Parlamentarnego Rady Europy nr 1539
(2001), dotyczace Europejskiego Roku Jezykow;

— Rezolucja Stalej Konferencji Europejskich Ministréow Edukacji, do-
tyczaca Europejskiego Portfolio Jezykowego, przyjeta na 20. sesji w Kra-
kowie w roku 2000.

Rada Europy wydala w tej sprawie wytyczne, stanowiace instrumenty
ksztaltowania polityki jezykowo-edukacyjnej w Europie. Sa to m.in.:

— Przewodnik dotyczacy ksztaltowania polityki w zakresie edukacji
jezykowej w Europie;

2 P. Maloszewski, Informacja o stanie realizacji traktatu miedzy Polskq
a Niemcami w zakresie oswiaty (posiedzenie Komisji Kultury i Mediéw oraz Komi-
sji Emigracji i Lgcznosci z Polakami za Granica Senatu RP, Warszawa 20.06.06),
maszynopis.
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— Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego. Uczenie sie, na-
uczanie, ocenianie (CEFR);

— Poradnik dotyczacy dostosowywania egzaminow jezykowych do
wymogow CEFR;

— Europejskie Portfolio Jezykowe (EPJ).

Ogodlnie rzecz biorac, zalozenia polityki Rady Europy ida z jednej
strony w kierunku integracji poszczegélnych grup narodowosciowych
w krajach Unii Europejskiej, z drugiej zas w kierunku przeciwdzialania
asymilacji, uniwersalizacji jezykowej i kulturowej oraz zapobiezeniu tym
samym utracie tozsamosci jezykowej i kulturowej Europy. Do podstawo-
wych kierunkéw dziatania naleza m.in.3:

— wspieranie wielojezycznosci i réznorodnosci jezykowej;

— promocja koncepcji: jezyk ojczysty + dwa lub trzy jezyki obce;

— promocja koncepcji: jezyki obce w nauczaniu wczesnoszkolnym;

— promocja kompetencyjnego modelu edukacji;

— promocja jezykowego ksztalcenia ustawicznego;

— promocja systemow porownywalnosci kwalifikacji i wyksztatcenia
dla potrzeb mobilnos$ci mieszkancow.

W zakresie wcielania w zycie tej polityki Rada Europy zaleca krajom
czlonkowskim zaré6wno obowiazek jej realizacji programowej, jak i wspie-
rania finansowego. Dotyczy to zaréwno stworzenia ram prawnych, jak
tez podstaw merytorycznych i ekonomicznych realizacji tych koncepc;ji.
Dzialania te sg w wielu elementach ze soba komplementarne i niejako
warunkujq sie wzajemnie.

Jak wyglada sytuacja edukacyjna mniejszosci polskiej w Niemczech
w aspekcie tych zalozen?

Niemcy okazuja sie w odniesieniu do mniejszosci polskiej krajem
szczegbdlnym. Mamy tu bowiem do czynienia nie tylko z obowigzujacymi
aktami Rady Europy, lecz takze z bardzo wyraznymi zapisami art. 21 pkt
1-2 oraz art. 25 pkt 1 i 3 Traktatu Polsko-Niemieckiego z 17.06.1991 r.
Wydawaloby sie, Zze sprawy nauczania jezyka polskiego i rozwoju oswiaty
polskojezycznej sa w tych warunkach rozwiazywane wrecz wzorowo. Rze-
czywistos¢ jest jednak inna. Z danych, przedstawionych przez P. Mato-
szewskiego podczas cytowanego wystapienia w Senacie RP w czerwcu
2006, wynika, ze z ok. 2 mln os6b polskiego pochodzenia (wywodza-
cych sie z polskiego kregu kulturowego)?, tylko ok. 7 tys. dzieci uczy
sie jezyka polskiego. Dane przedstawione przez Haline Koblenzer na

8 Por. Country report. Language education in Poland (2005), Language Educa-
tion Policy Profile. Experts’ report: Poland (2006).

4 Na okoto 2 mln szacuje tez na s. 86 liczbe os6b polskiego pochodzenia
w Niemczech Raport Miedzyresortowego Zespotu ds. Polonii i Polakéw za Granicq
(Warszawa 2007), maszynopis. Podobna liczbe podaje P. Maloszewski w opra-
cowaniu ,, Post-traktatowa rzeczywisto$é Polakéw w Niemczech” (maszynopis,
2010), powolujac sie na dane polskiego MSZ.
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V Forum Oswiaty Polonijnej w Krakowie w czerwcu 2006 r. (obejmujace
rowniez ksztalcenie w ramach VHS) siegaja liczby nieco ponad 18 tys.,
co stanowi niecate 2% w stosunku do ogoélnej liczby ludnosci®. Jesz-
cze gorzej wyglada sprawa organizacji procesu nauczania, jego zaplecza
materialnego i finansowego wsparcia. Wiemy tez, ze ta osSwiata jest nie-
doinwestowana, ma stabg infrastrukture, problemy kadrowe i braki pro-
gramowe®. Z drugiej strony wiemy tez, ze zebranie 20 podpiséw rodzicow,
potrzebnych do nauczania jezyka polskiego w niemieckiej szkole publicz-
nej, jest w takiej aglomeracji jak Monachium problemem. Wiadomo tez,
ze szkolnictwo polskojezyczne w Niemczech wymaga pomocy. Méwi sie
o tym od lat, niestety bezskutecznie”. Dopdki pomoc ta nie nadejdzie ze
strony najwyzszych wladz Polski, nie ma szans na zmiane stanowiska
wladz niemieckich i zaprzestanie odbijania piteczki: a to, ze Polacy nie sa
mniejszos$cig narodowa w rozumieniu prawa niemieckiego, wiec pomoc
im sie nie nalezy, a to, ze oSwiata lezy w kompetencji landow i wladze
centralne sa bezradne. W landach zas sa zawsze inne priorytety... A jesli
juz znajda sie pieniadze, to nie moga by¢ wydane na oswiate. Nawiasem
mowiac, dziwi zaslanianie sie wladz niemieckich inna definicja mniejszo-
Sci narodowej, skoro w Traktacie... pojecie to zostaje wyjasnione w naste-
pujacy sposob: ,,Cztonkowie mniejszosci niemieckiej w Rzeczypospolitej
Polskiej, tzn. osoby posiadajace polskie obywatelstwo, ktore sa niemiec-
kiego pochodzenia albo przyznajg sie [podkr. J. M.] do jezyka, kultury
lub tradycji niemieckiej, a takze osoby w Republice Federalnej Niemiec,
posiadajace niemieckie obywatelstwo, ktore sa polskiego pochodzenia
albo przyznaja sie [podkr. J. M.] do jezyka, kultury lub tradycji polskiej,
maja prawo indywidualnie lub wesp6t z innymi czlonkami grupy do (...)”
(art. 20.1). W tym miejscu mozna zacytowac czes¢ art. 21 i prawie caty
art. 25, aby dowiedzie¢ sie, do czego maja prawo. Jest tam sporo stow,
dotyczacych wspierania oswiaty i kultury danej mniejszosci.

Wszyscy zgadzamy sie co do tego, ze nalezy zmieni¢ ten stan rzeczy.
Czas jest po temu wyjatkowo sposobny. Systemy edukacyjne w wielu
krajach Europy sa bowiem modyfikowane, dostosowywane do standar-
dow i zalecen unijnych. Dotyczy to szkolnictwa réznych szczebli, w tym
takze szkolnictwa wyzszego. Duza wage przyklada sie do wspierania
oswiaty i kultury mniejszosci narodowych. Tak czyni i Polska, ktora tylko
w ostatnich latach zrobita bardzo duzo dla kultury i jezyka mniejszosci
narodowych i etnicznych. Szczegoélnie w regionach przygranicznych roz-

5 H. Koblenzer, Sytuacja oswiaty polonijnej w Niemczech w Swietle obrad
I Zjazdu Nauczycieli, [w:] H. Gasowska, M. Mazinska-Szumska, Oswiata polo-
nijna na poczatku XXI wieku. Stan i perspektywy, Krakéw 2006.

6 Wielokrotnie podkreslano to w wystapieniach na konferencji ,Szkota pol-
ska ponad granicami (Ostréda 2011)”.

7 Por. J. Mazur, Nauczanie jezyka polskiego w zjednoczonych Niemczech,
[w:] Polonia w Niemczech. Historia i wspdélczesnosé, Warszawa 1995, s. 53-71.
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wija sie szkolnictwo z jezykami mniejszoSciowymi, dotowane przez pan-
stwo. Jezykéw tych uczy sie od przedszkola do szkoly sredniej (mam tu
na mysli jezyki takie, jak bialoruski, litewski, czeski, niemiecki, stowacki,
ukrainski)®.

W stosunku do mniejszosci niemieckiej Polska jest szczeg6lnie przy-
chylna, czego nie mozna powiedzie¢ o stronie niemieckiej. Konfronta-
cja stopnia realizacji Traktatu w zakresie oSwiaty wskazuje na zupelny
brak zasady wzajemnosci po stronie niemieckiej. Dotyczy to zar6wno
kwot wydawanych w Polsce na wspieranie tej o§wiaty?, jak tez akceptacji
roznych inicjatyw oswiatowych, a nawet promocji jezyka niemieckiego.
Wprowadzajac bowiem obowiazek nauki dwoch jezykow obcych, wyraz-
nie wskazuje sie, wrecz zaleca sie, jezyk niemiecki jako drugi. W 320
placéwkach ponad 32 tys. dzieci mniejszosci niemieckiej uczy sie w Pol-
sce jezyka niemieckiego jako ojczystego. 80% kosztow ksztalcenia, tacz-
nie z uposazeniem nauczycieli, pokrywa panstwo polskie. Ponad 2 mln
dzieci i mlodziezy uczy sie w réznych typach szkoét jezyka niemieckiego
jako obcego!°.

W sytuacji przestawionej na wstepie Europa zaczyna promowac tzw.
kompetencyjny model edukacji. Chodzi tu nie tylko o bardzo dobra kom-
petencje merytoryczna absolwenta szkoly, lecz takze o kompetencje je-
zykowa i kulturows. W ten model ksztalcenia wpisuje sie tworzenie klas
z okres§lonymi przedmiotami w jezyku obcym badz tez klas z rozszerzo-
nym programem jezykow obcych. Wydaje sie, ze taki model ksztalce-
nia, z uwzglednieniem m.in. jezyka polskiego, powinno si¢ promowac
w Niemczech, zwlaszcza w regionach przygranicznych i w rejonach za-
mieszkania wiekszych skupisk Polakéw. Pomijajac aspekt stworzenia
lepszych mozliwosci znalezienia dobrej pracy, a tym samym mozliwo-
Sci pelnej realizacji zawodowej, model ten spelnia jeszcze dwa nastepne
wymogi, zawarte w postulatach Rady Europy: dazenia do pluralizmu
(r6znorodnosci jezykowej) i dialogu miedzykulturowego.

Na sensownos¢ wprowadzenia takiego modelu wskazywatem wielo-
krotnie, po raz pierwszy jeszcze w roku 1995, na I Forum Oswiaty Polo-
nijnej w Pultusku w referacie Cele, kierunki i modele ksztatcenia Polonii
i Polakéw za granicq!!, powtarzatem tez ten postulat przy innej okazji.

8 Por. raporty wspomniane w przypisie 3.

9 Wedlug danych P. Maloszewskiego panstwo polskie przekazuje dzi§ na
rzecz mniejszosci niemieckiej kwote rzedu 13,5 mln euro rocznie, w tym ok.
13 mln euro na szkolnictwo, Niemcy zas przeznaczaja na nauke jezyka polskiego
jako ojczystego jedynie 200 tys. euro rocznie. Por. P. Maloszewski, Mniejszo$é
narodowa czy grupa etniczna, [w:] ,bezKresy Rzeczypospolitej”, dodatek ,Rzeczy-
pospolitej” i ,Wspélnoty Polskiej” z dnia 3.06.2009, s. 7.

10 Dane z cytowanego wystapienia P. Maloszewskiego w Senacie RP.

11 W.: J. Mazur (red.), Oswiata polskojezyczna za granicq. Stan obecny i per-
spektywy rozwoju. Materiaty z I Forum Oswiaty Polonijnej, Warszawa 1997,
s. 16-28.
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Teraz ciesze sie, ze jest on zbiezny z koncepcja modelu ksztalcenia pre-
ferowanego przez Rade Europy. Proponujac ten model dla szkolnictwa
polskojezycznego w Niemczech, wskazywatem tez na jego inne zalety:

— zintegrowanie ze szkolnictwem kraju zamieszkania;

— oparcie edukacji na jednolitych programach;

— otrzymanie oceny z jezyka polskiego na swiadectwie niemieckiej
szkoly publicznej;

— objecie opieka finansowa nauczycieli jezyka polskiego przez szkote
niemiecka.

Postulowalem réwniez zmiane profilu edukacyjnego szko6t sobotnio-
-niedzielnych w wypadku wprowadzenia nauki jezyka polskiego (i ewen-
tualnie tzw. przedmiotéw ojczystych) do publicznych szkét niemieckich.
Moglyby one w wiekszym stopniu zajac sie kultura, tradycja i religia oraz
jezykowym ksztalceniem dorostych.

Realizacja modelu kompetencyjnego wymaga szczegblnej troski
o nauke jezykéw obcych, szczegoblnie jezykow sasiadow. Sprawe te akcen-
towano bardzo mocno na zorganizowanej przez Rade Europy konferen-
cji w Wiedniu (1977), zatytulowanej ,Jezyki naszych sasiadow naszymi
jezykami”. Znajomosc¢ jezykow krajow sasiednich jest rowniez potrzebna
w zwiazku z upowszechnianiem sie bolonskiego modelu ksztalcenia
w szkolach wyzszych i ujednoliconym systemem zdobywania punktéw
kredytowych na uczelniach europejskich. Stanowi to zachete do mobil-
nosci studentéw i zdobywania solidnego wyksztalcenia w réznych re-
nomowanych uczelniach europejskich. Istnieje, co prawda, mozliwos¢
podjecia studiéw w jezyku angielskim, niekiedy i w niemieckim, na r6z-
nych uczelniach europejskich, ale oferta w tej mierze jest w wiekszosci
krajow stosunkowo niewielka. Studia wymagaja wiec znajomosci jezyka
danego kraju. Wzmacnia to jednoczesnie kompetencje jezykowa i kultu-
rowa studenta, zapobiega tez awansowaniu jezyka angielskiego do roli
wspolczesnej lingua franca, usuwajacego w cien mniejsze jezyki, degra-
dujacego je do roli srodka komunikacji w waskim zakresie tematycznym
i w okreslonym kregu spotecznym.

Model kompetencyjny i zintegrowany powinien by¢ wspierany przez
promowanie zdobywania certyfikatu, poSswiadczajacego stopien znajo-
mosci jezyka polskiego jako obcego, a takze przez promowanie Europej-
skiego Portfolio Jezykowego. Kandydat do studiow w danym kraju musi
bowiem przedstawi¢ dowod poswiadczajacy znajomosé jezyka kraju,
w ktorym chce studiowaé. Warto nadmienic, ze jeszcze byty CODN opra-
cowal pelen zestaw programéw Europejskiego Portfolio Jezykowego,
wspierajacych nauke drugiego jezyka L2 w przedszkolach, szkolach
podstawowych, gimnazjach i szkotach srednich. Zdobywanie certyfikatu
powinno by¢ powiazane z programem nauczania tak, aby ukonczenie
okreslonej szkoty, réwniez sobotnio-niedzielnej, byto nie tylko indywidu-
alna satysfakcja, realizacja osobistych potrzeb wewnetrznych, lecz takze
dawato wymierne korzysci w postaci dokumentu, uznawanego nie tylko
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w Europie, ale i na §wiecie. Chodzi tu nie tylko o odpowiedni doboér tresci
programowych, ksztalcacych znajomos¢ systemu gramatycznego, lecz
takze o zwrocenie uwagi na ksztalcenie tych sprawnosci, ktére sa dla
zdajacych najtrudniejsze i stanowig najczestsza przyczyne niepowodzen.

Nowoczesna edukacja to réwniez odpowiednie programy. Szkolnic-
two polskojezyczne w Niemczech nie dysponuje jednolitym programem,
takim jak np. szkolnictwo w USA, w Wielkiej Brytanii czy na Wegrzech.
Program taki bylby jednak elementem niezbednym do tworzenia zrebow
szkolnictwa zintegrowanego, opartego na szerszym wprowadzaniu jezyka
polskiego do publicznych szkét niemieckich. Jest on niezwykle wazny, bo
tylko na podstawie takiego programu jest mozliwe powstanie jednolitych
merytorycznie podrecznikow.

Nowoczesne nauczanie jezyka polskiego nie moze istnie¢ bez dobrze
wyksztalconej i wykwalifikowanej kadry. Szkolnictwo w Niemczech ma
w tym wzgledzie sporo do zrobienia, nauczyciele maja za$ mozliwosci
doksztalcania sie zaro6wno w Polsce, jak i w Niemczech. W Polsce czyni
to Polonijne Centrum Nauczycielskie w Lublinie, a takze wiele innych
osrodkéw akademickich, w tym reprezentowane przeze mnie Centrum
Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcow UMCS. Rowniez
niektore uczelnie niemieckie, np. Uniwersytet w Lipsku, przygotowuja
kadre nauczajacg w zakresie jezyka polskiego jako obcego. Oby ten fakt
byl zwiastunem nadejscia lepszych czaséw dla oswiaty polskojezycz-
nej w Niemczech w najblizszej przysztosci. Patrzac jednak na reduko-
wanie polonistyki i specjalizacji polonistycznej na wyzszych uczelniach
niemieckich, trudno fakt ksztalcenia nauczycieli w zakresie nauczania
jezyka polskiego jako obcego w Niemczech traktowac jako jaskotke zwia-
stujaca wiosne.

Jak widze w tym kontekscie zadania stojace przed szkolnictwem zaj-
mujacym sie nauczaniem jezyka polskiego w Niemczech?

Na wstepie trzeba stwierdzi¢, ze promocja tak jezyka, jak i kultury
kosztuje i to kosztuje duzo. Musimy wiec uswiadomic te sprawe decyden-
tom. Rzeczg zasadnicza jest doinwestowanie tego szkolnictwa na réznych
szczeblach tak, aby skonczy¢ z opieraniem tej oswiaty gléwnie na entu-
zjazmie i poSwieceniu dzialaczy i nauczycieli. Poza tym:

1. Nalezy opracowac strategie rozwoju tego szkolnictwa, zawierajaca
rozwiazania systemowe, uwzgledniajace aktualne potrzeby ze strony sta-
rej i nowej emigracji oraz szczeg6lna sytuacje w Niemczech, gdzie spora
czes$¢ miodych ludzi przebywa przejSciowo i deklaruje powrét do krajul?.

2. W moim przekonaniu nalezy mysle¢ o modelach wariantywnych,
majacych szanse wejscia w zycie w okreslonej sytuacji lub dajacych moz-
liwos¢ jednoczesnego dzialania dwu- trzykierunkowego. Jednym z kie-

12 Paradoksem jest, ze MEN opracowalo strategie rozwoju szkolnictwa
mniejszosci niemieckiej w Polsce, do tej pory brak jest jednak takiej strategii dla
oswiaty polskojezycznej w Niemczech.
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runkoéw byloby zdecydowane dziatanie na rzecz szerokiego wprowadze-
nia jezyka polskiego jako obcego do szkolnictwa niemieckiego réznych
szczebli, w tym takze szkolnictwa wyzszego, w ramach realizacji unijnej
dyrektywy 1+2 lub 1+3 jezyki obce. Skoro w Polsce zaleca sie wybor je-
zyka niemieckiego jako drugiego, mozna by nastawaé¢ na wzajemnosc¢
w tym wzgledzie.

Drugim kierunkiem mogloby by¢ wprowadzenie jezyka polskiego jako
ojczystego i ewentualnie przedmiotow ojczystych tam, gdzie to bedzie
mozliwe.

Trzecim kierunkiem byloby zdecydowane wsparcie szko6t sobotnio-
-niedzielnych (finansowe, inwestycyjne, programowe, kadrowe) i przerzu-
cenie na te szkoly zadan, ktore nie moga by¢ realizowane w szkolnictwie
zintegrowanym.

3. Odpowiednio do tego powinny by¢ przygotowane programy, ktore
z kolei stalyby sie podstawa opracowania podrecznikow, nowoczesnych
merytorycznie, metodycznie i dydaktycznie.

4. Koniecznie musi by¢ wykorzystany Internet, tak w ksztalceniu je-
zykowym, jak i w doradztwie metodycznym oraz w innych aspektach
dzialalnosci oswiatowe;.

S. Nalezy dazy¢ do podniesienia kwalifikacji nauczycieli i podwyzsze-
nia wymagan wobec nich, jesli powioda sie proby zmodyfikowania tego
szkolnictwa i zostanie okreslony status nauczyciela polonijnego.

6. Nalezy propagowac zdobywanie przez jak najwieksza liczbe osob,
zwlaszcza nauczycieli, certyfikatu znajomosci jezyka polskiego!3.

7. Konieczne jest rowniez stanowcze i aktywne wlaczanie sie przed-
stawicieli wladz polskich najwyzszego szczebla w rozwigzywanie pro-
blemoéw oswiaty polskojezycznej w Niemczech. Wszystkie dotychczas
zglaszane postulaty pozostaja, jak dotad, jedynie na papierze.

Teaching the Polish language in Germany against the linguistic
and educational policy of the Council of Europe

Summary

The political changes in the 1990s in Europe and the enlargement of the
European Union result in intensified migration movements. Poles are among the
nations who migrate most actively. Taking this situation into account, the Coun-
cil of Europe has developed assumptions of the linguistic and education policy
recommended to the European Union Member States. The Republic of Poland
has been implementing the recommendations related to the national minorities

13 Wedhug najnowszych danych Panstwowej Komisji Po§wiadczania Znajo-
mosci Jezyka Polskiego jako Obcego z dnia 10.10.2012 r. do tej pory taki certy-
fikat zdobylo 369 oséb z Niemiec.
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living in Poland, including the German minority, to a large extent. Unfortunately,
the German policy with this respect is not based on the reciprocity principle.

The Polish language and culture promotion programme in Germany pre-
sented in this paper requires considerable effort and funds on the part of both
Poland and Germany in the sphere of education.

trans. Monika Czarnecka
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MODELE GATUNKOWE TEKSTU PISANEGO
PRZEZ UCZNIOW NA EGZAMINIE MATURALNYM
(w kontekscie planowanej modernizacji matury

z jezyka polskiego)

1. WPROWADZENIE

Wlaczajac sie w dyskusje nad obecnym ksztaltem egzaminu matural-
nego z jezyka polskiego oraz ré6znymi mozliwosciami jego modernizacji,
postuluje rozwazenie problemu wlasciwego doboru gatunkéw wypowiedzi
na egzamin pisemny!. W artykule zostanie przedstawione uzasadnienie
tego postulatu oraz gtéwne wnioski, ktére z takich rozwazan wynikaja.

Bogata literatura dotyczaca zréznicowania gatunkowego tekstow,
ktéra ujmuje problem zaréwno od strony teoretycznej, jak i praktycznej
(zob. np. Bibliografia), takze w kontekscie metodycznym, pozwala m.in.
na wskazanie gléwnych ustalen na temat tego:

a) czym jest gatunek wypowiedzi dla komunikacji jezykowej;

b) jaka relacja laczy gatunek i tekst;

c) jakie aspekty warto uwzgledni¢ w charakterystyce poszczegélnych
gatunkow;

d) jaki jest ich zwiazek z kryteriami oceny tekstow.

Do tych zagadnien odniose si¢ w pierwszej czesci artykutu.

W drugiej czesci natomiast skupie sie na uwarunkowaniach eduka-
cyjnych genologii — zajme sie problemem bogactwa i kategoryzacji modeli
gatunkowych zalecanych do opracowania w szkole przez nowa podstawe
programowa [zob. Podstawa programowa.... 2008], a nastepnie przed-
stawie proponowany wybor i szkicowa charakterystyke modeli gatunkow
mozliwych do realizacji na pisemnym egzaminie maturalnym w wersji
zmodyfikowane;.

1 Jak podkresla Maria Wojtak: ,,Wybory gatunkowe nie sg (...) zautomatyzo-
wane (czy, jak sie méwi za Bachtinem, zgramatykalizowane) z tego powodu, ze
gatunki zaréowno jako wzorce (schematy, zbiory regul), jak i sktadniki dyskursow
podlegaja procesom polaryzacji. Zakres swobody wyboru, a takze
konsekwencje wyboréw sa zalezne od dziedziny komuni-
kacji” [Wojtak 2005, 137] [Podkreslenia w tym i w pozostatych cytowanych
w artykule tekstach — A. M.]. Edukacja stanowi jedna z takich specyficznych
dziedzin komunikacji.
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2. Z PODSTAW GENOLOGII

Jak podkreslaja autorzy podrecznika akademickiego do tekstologii,
Stanistawa i Jerzy Bartminscy:

Nacechowanie stylowe i gatunkowe jest obowiazkowa wlasciwoscia kazdego tekstu.
(...) Ciag stow (zdan) nienacechowanych gatunkowo, niemajacych rozpoznawalnej in-
tencji, nie jest tekstem. Rozpoznanie (ustalenie albo umowne przyjecie przez
odbiorce) przynaleznosci gatunkowej danej wypowiedzi jest dla jej zrozumienia nawet
wazniejsze niz rozpoznanie stylu, bo dostarcza odbiorcy podstawowego klucza do jej
interpretacji [Bartminski, Niebrzegowska-Bartminska 2009, 128-129].

Jesli spojrzymy na to od strony autora wypowiedzi, zwlaszcza mto-
dego uzytkownika jezyka, doskonalacego si¢ przez caly okres edukacji
w zakresie coraz bardziej Swiadomego i sprawnego budowania tekstéw,
to musimy przyznad, iz wiedza o tym, jaki model gatunkowy jest szcze-
g6lnie przydatny w realizacji okreslonych intencji, oraz umiejetnosc¢ za-
stosowania tej wiedzy w praktyce stanowig warunek udanej komunikacji
i porozumienia z odbiorca. Dlatego warto tego uczy¢ w szkole, a wiec
takze — sprawdza¢ (w miare mozliwosci) na egzaminie.

I chociaz ,We wspélczesnej kulturze literackiej gatunki sa poddawane
przetwarzaniu, stajg sie przedmiotem gier intertekstowych, sa na rézny
spos6b mieszane (...)”, jak zauwazajg wspomniani juz badacze, to nalezy
sie z nimi zgodzic¢, ze: ,W sferze pozaliterackiej — w stylu urzedowym i na-
ukowym, w wypowiedziach potocznych, uzytkowych, publicznych i oso-
bistych, we wszelkich formach dzialalnosSci edukacyjnej
[co tutaj szczegbdlnie mocno podkreslam — A. M.] — przestrzeganie kon-
wengcji gatunkowych jest postulatem wciaz aktualnym” [Bartminski, Nie-
brzegowska-Bartminska 2009, 129; por. Nocon 2010, 68].

Postulat ten nalezy podtrzymywac, czego konsekwencja jest uznanie,
zetekst pisany przez uczniéw na egzaminie maturalnym
powinien sie mies§ci¢ w konwencji gatunkowej wybra-
nych modeli wypowiedzi pisemnej.

Gatunek jest tutaj rozumiany jako abstrakcyjny model wypowiedzi,
jako typ tekstu, jako schematyczny (mniej lub bardziej dookreslony) wzo-
rzec, ktory rozni autorzy realizujg na rézne sposoby w indywidualnych,
konkretnych tekstach. Tekst zatem jest konkretng realizacja okreslo-
nego wzorca, zindywidualizowanym uszczegotowieniem schematu wpi-
sanego w ogolny model gatunkowy, a istnienie takiego modelu w obiegu
kulturowym staje sie warunkiem zobiektywizowanej oceny jego réznych
realizacji, czyli r6znych tekstow zaliczanych do okreslonego gatunku wy-
powiedzi (zob. rys. 1.).

Jak podkresla wielu badaczy [por. np. Bartminski, Niebrzegowska-
-Bartminska 2009; Nowak 2010; Wolanska 2003], podstawowa cecha
wyrozniajaca dany model gatunkowy jest wpisany wen nadrzedny
cel komunikacyjny. Z punktu widzenia nadawcy wypowiedzi mozna
tu mowic o gtéwnej intencji, ktora piszacy chce zrealizowac za pomoca
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Rys. 1. Gatunek wypowiedzi a tekst

_______________________

GATUNEK —— —  LEKST

= typ wypowiedzi

|
1
(abstrakcyjny model, i = okaz danego typu

wzorzec) (konkretna wypowiedz)

_______________________

danego tekstu. Z punktu widzenia odbiorcy natomiast chodzitoby o do-
minujaca funkcje tego tekstu, ktora czytelnik rozpoznaje w trakcie
odbioru i ktéra jest warunkiem trafnej interpretacji. Jak przy tym za-
uwazaja autorzy Tekstologii:

Gatunki jako konkretne, wzglednie trwale pod wzgledem tematycznym, kompozycyj-

nym i stylistycznym typy wypowiedzi, ksztaltuja sie w zaleznosci od funkciji (...) oraz

specjalnych, wtasciwych kazdej sferze, okolicznosci obcowania jezykowego [Bartmin-

ski, Niebrzegowska-Bartminska 2009, 136].

W wypadku egzaminu maturalnego na wspomniane w powyzszym cy-
tacie okolicznosci warunkujace mozliwos¢ zastosowania okreslonego
wzorca gatunkowego skladaja sie miedzy innymi:

1. Wlasciwosci rzeczywistego autora wypowiedzi pisemnej — abitu-
rienta przystepujacego do egzaminu dojrzatosci (ktorego charakteryzuje
okreslony zakres wiedzy i umiejetnosci, ograniczenia i mozliwosci zwia-
zane z uzdolnieniami i preferencjami stylow myslenia i pisania, wyz-
szy lub nizszy poziom kreatywnosci i sposoéb reagowania na stres itd.)
oraz wlasciwosci nadawcy wpisanego w dany typ wypowiedzi (np. mistrza
slowa, badacza erudyty, sprawnego rzemieslnika).

2. Wlasciwosci odbiorcy — tego realnego, ktorym jest egzaminator
zewnetrzny (dazacy do zobiektywizowanej oceny pracy), i tego wyobra-
zonego, wpisanego w typ tekstu (np. czytelnika spragnionego ciekawej
opowiesci, przekonujacych uzasadnien czy erudycyjnej refleks;ji).

3. Warunki, w ktérych tworzony jest tekst:

a) ograniczenia czasowe, redukujace do minimum mozliwo§¢ przemy-
slanego doboru i selekcji materiatu, zaplanowania pracy i zredagowania
j€j juz po napisaniu;

b) stres egzaminacyjny, utrudniajacy swobodne tworzenie wypowie-
dzi, ograniczajacy (w réznym stopniu w wypadku réznych uczniéw) moz-
liwo§¢ wykorzystania catego potencjalu tekstotwoérczego autora pracy;

c) miejsce, w ktorym uczniowie pisza wypracowanie maturalne, czyli
sala szkolna, i regulamin egzaminu, decydujace o tym, ze nie ma moz-
liwosci korzystania z zewnetrznych wobec podmiotu zrédel wiedzy (co
ogranicza np. zakres dokladnego cytowania czy uniemozliwia zbieranie
na biezaco nowych informacji niezbednych do realizacji niektérych tema-
tow) [zob. tez: Kowalikowa 2004, 25-20].
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Wskazane tu czynniki powoduja, ze nie wszystkie formy wy-
powiedzi ¢wiczone przez uczniow w szkole nadaja sie
do sprawdzenia na egzaminie maturalnym. Do konkretnych
gatunkow powrocimy dale;.

Poza omawianymi wyzej: nadrzednym celem tekstu i typowymi oko-
licznos$ciami jego uzycia, w charakterystyce typow tekstow, czyli gatun-
kow wypowiedzi, wazne miejsce zajmuje kreowany w nich obraz
Swiata. Znaczace w tym kontekscie wydaja sie takie opozycje, jak: re-
alizm - fikcjonalnos¢, logika rozumowania — tworcza wyobraznia i eks-
presja, obiektywizm — subiektywizm i inne. Jezeli egzamin dojrzatosci
z jezyka polskiego ma shuzy¢ przede wszystkim sprawdzeniu i oce-
nie poziomu wiedzy i umiejetnosci polonistycznych, w tym
jezykowych, uczniéw, a nie rankingowej wycenie ich talentéw literackich
czy wylonieniu przyszlych tworcow kultury, to pierwszenstwo po-
winny mieé na nim gatunki realizujace postulaty rea-
lizmu, obiektywizmu i logiki argumentacji oraz gatunki do nich
najbardziej zblizone. Przemawia za tym rowniez fakt, Ze umiejetnosc¢ lo-
gicznego uzasadniania swoich racji i jezykowego ich wyrazania w spo-
s6b jasny i precyzyjny oraz zdolnoS¢ rozwazania réznych problemow
i przedstawiania swych refleksji w interesujacej odbiorce formie jest bez-
cennag sztuka w dorostym zyciu — zar6wno publicznym, jak i prywatnym.
O szczegotach waznych z tego wzgledu gatunkéw bedzie mowa dalej.

Wskazany jako kolejny aspekt charakterystyki (i zr6znicowania) ga-
tunkéw sposoéb jezykowego konstruowania tekstéw mozna
rozumieé¢ bardzo szeroko — obejmuje wowczas mozliwe i pozadane
w danym gatunku srodki gramatyczne (sktadnia, morfologia) i leksykalne
(stownictwo, frazeologia), ktérych doboér decyduje o stosownosci stylu
i poprawnosci jezykowej oraz pozwala na stworzenie spéjnego (zgodnie
z wymaganiami danego gatunku) tekstu.

I ostatni aspekt, o ktérym warto w tym miejscu wspomnie¢, to sto-
pien konwencjonalizacji danego modelu gatunkowego — od ga-
tunkéw rzadzacych sie Scisle ustalonymi regutami (i przez to tatwiejszych
w realizacji) po gatunki stabo skonwencjonalizowane (a wiec wymagajace
od autora wigkszej odpowiedzialnosci i samodzielnosci, dajace mu wiek-
sza swobode dzialania, ale tez czesto zastawiajace putapke na autorow
niedoswiadczonych i nie do korica swiadomych trudnosci). O wymienio-
nych aspektach warto pamieta¢ w kontekscie wyboru modeli gatunko-
wych na egzamin maturalny.

Aspekty te sa rowniez istotne przy ocenie wypowiedzi
uczniowskich. Na rysunku 2. zostal przedstawiony ogdlny schemat
kryteriow oceniania wypowiedzi pisemnej. Nalezy tu podkresli¢, ze trzy
pierwsze kategorie kryteriow (ocena poziomu merytorycznego, kompozy-
cji i spéjnosci wypowiedzi oraz stylu) sa silnie uzaleznione od gatunku
wypowiedzi, nie ma bowiem czegos takiego jak uniwersalne, tj. ponadga-
tunkowe, kryteria oceniania wypracowan uczniowskich. Poniewaz naj-
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bardziej niezalezne od zréznicowan gatunkowych pozostaja dwa ostatnie
wymienione tu kryteria, tj. poprawnosc¢ gramatyczna i leksykalna oraz
poprawnos¢ zapisu, to w dalszej charakterystyce wybranych gatunkow
skupie sie na trzech pierwszych kategoriach.

Rys. 2. Modele gatunkowe a kryteria oceniania wypowiedzi

Schemat ogodlny kryteriow oceniania

. Warstwa merytoryczna

. Kompozycja i sp6jnos¢ wypowiedzi Wymogi
gatunkowe

. Poprawnos¢ gramatyczna i leksykalna

1
2
3. Styl wypowiedzi
4
5

. Poprawnos¢ zapisu

3. GATUNKI WYPOWIEDZI W SZKOLE
I NA EGZAMINIE MATURALNYM

Nowa podstawa programowa (zatwierdzona w grudniu 2008 roku)
wymienia kilkanascie gatunkow wypowiedzi, ktére uczniowie gimnazjum
i szkét ponadgimnazjalnych powinni znaé i umiec¢ tworzy¢. Na rysunku 3.
wyodrebniam dwie kategorie tych gatunkow, obejmujace niemal wszyst-
kie dtuzsze formy wypowiedzi wymienione w podstawie w czesciach do-
tyczacych tworzenia wypowiedzi na etapach III i IV.

Rys. 3. Gatunki wypowiedzi tworzone przez uczniow wedlug wymagan nowej
podstawy programowej (etapy III, IV)
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ze zdarzenia z zycia) ! '
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Na pierwszg grupe skladajg sie takie formy, ktérych cecha istotna jest
narracja i/lub opis, a wiec przede wszystkim rézne rodzaje opowiadania
i opisu. W drugiej grupie natomiast znalazly sie gatunki, dla ktérych do-
minujaca wlasciwoscia jest argumentacja i/lub refleksja — z rozprawka
jako podstawowa forma tego rodzaju ¢wiczong w szkole. Na pograniczu
obydwu kategorii mieszcza sie: charakterystyka postaci i recenzja — po-
niewaz laczg one w sobie cechy opisowo-narracyjne i argumentacyjno-
-refleksyjne.

Na rysunku 3. zostal pominiety jeden gatunek — wpisany wprawdzie
do podstawy programowej (na etap III), ale odbiegajacy od pozostatych,
gdyz reprezentuje on kategorie wypowiedzi o charakterze sprawczym.
Jest to dedykacja, ktéra nie bedziemy sie tutaj zajmowac; warto tylko
wspomniec¢, ze wchodzi ona do rozbudowanej klasy modeli wypowiedzi
o funkcji sprawczej, lepiej reprezentowanej w szkole na nizszych etapach
edukaciji (zob. zyczenia, pozdrowienia, zaproszenie itp.).

Zauwazmy, ze wsrod gatunkow argumentacyjno-refleksyjnych obo-
wigzkowo uczonych w szkole znalazty sie dwa gatunki uzytkowe: podanie
i list motywacyjny, a ponadto wspomniana juz rozprawka i wyrézniona
ze wzgledu na zawartosc tresciowa interpretacja utworu literackiego. Ta
ostatnia moze by¢ realizowana w réznych formach wypowiedzi — najcze-
Sciej wlasnie w rozprawce (ktoéra bedziemy tutaj nazywac rozprawka in-
terpretacyjna) lub w szkicu interpretacyjnym (formy te zostaly podane
w nawiasie jako uszczegotowienie zapisu podstawy).

Przy uwzglednieniu wspomnianych czynnikow zasadne zatem wydaje
sie zaproponowanie mozliwosci wykorzystania na maturze dwoch ga-
tunkow argumentacyjno-refleksyjnych (w ich kilku wariantach): a) roz-
prawki, nauczanej obowiazkowo w szkole, oraz b) szkicu szkolnego
— wprowadzanego na lekcjach jezyka polskiego fakultatywnie.

W dalszej czesci artykulu zostana przedstawione skondensowane
charakterystyki tych form w ich mozliwych do realizacji na maturze
odmianach: a) rozprawki problemowej i interpretacyjnej, b) szkolnego
szkicu interpretacyjnego i historyczno-/krytyczno-/teoretycznoliterac-
kiego.

Rysunek 4. wskazuje na istotna réznice miedzy wspomnianymi ga-
tunkami, obejmujac dodatkowo forme najbardziej wymagajaca — esej.
Chodzi tu mianowicie o stopien ekspozycji nadawcy w danej
formie wypowiedzi. Mozna na podstawie ogladu tekstow i przykladow
przywolywanych w opracowaniach stwierdzi¢, ze na osi: obiektywizm
— subiektywizm rézne odmiany rozprawki nalezatoby umiesci¢ blisko
bieguna obiektywizacji, szkice i eseje natomiast — w kategorii gatunkow
dazacych do subiektywizmu przedstawienia.

Sam esej, jako forme mocno zindywidualizowana, nieschematyczna,
wymagajaca od autora prawdziwego talentu, erudycji i mistrzowskiej
wprawy, a oferujaca mu w zamian prawo do tworczej zdrady wobec cu-
dzych tekstow i kreatywne podejScie do tematu (co znacznie utrudnia
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— jesli w ogoéle jej nie uniemozliwia — zobiektywizowana ocene), nalezy
uznac za gatunek, ktéry nie ma szans na pelne zaistnienie w okoliczno-
Sciach egzaminacyjnych, dlatego na rys. 4. znajduje sie on poza zakre-
Slonym przerywana linia obszarem naszej uwagi. W szkole warto uczy¢
odbioru eseju (zgodnie z nowa podstawg programowa i zaleceniami jego
badaczy, m.in. Jolanty Mackiewicz oraz Edyty Bankowskiej — zob. Mac-
kiewicz 1998a, b; Bankowska 2003), warto tez wspomagac¢ uczniow zain-
teresowanych ta forma w ich prébach pisania, ale nie mozna go wymagac
na egzaminie.

Rys. 4. Modele gatunkowe wypowiedzi argumentacyjno-refleksyjnych w szkole.
Miedzy obiektywizmem a subiektywizmem

Biegun Biegun
OBIEKTYWIZACJI SUBIEKTYWIZACJI
g I
| Rozprawka : Esej
:problemowa Szkic szkolny | - literacki
" _ Rozprawk?. — interpretacyjny L= formalny
: interpretacyjna - historyczno-/Krytyczno-/1 =~ e
o _____________[teoretycnoliteracki

Zatem modele gatunkowe, ktore dalej przedstawie, a ktére moglyby
zaistnie¢ na pisemnym egzaminie maturalnym, to zaznaczone w ramce:
rozprawka problemowa i interpretacyjna oraz (szkolny) szkic interpre-
tacyjny i historyczno-/krytyczno- /teoretycznoliteracki. Teksty tworzone
w ramach tych modeli sa mozliwe do napisania w sytuacji egzaminacyj-
nej i poddaja sie dazacej do obiektywizmu ocenie.

3.1. Rozprawka problemowa — model dla kazdego

Zacznijmy od rozprawki, ktérej model nazywamy tu umownie roz-
prawka problemowa, poniewaz jej tematem jest wybrany pro-
blem zwigzany z treScia i/lub forma ré6znych utworoéow literackich
lub innych tekstow kultury. Uczen musi ten problem sformutowac i/lub
— jesli zostal on zasygnalizowany w formule zadania — wskaza¢ mozliwe
jego rozwiazania, opowiedzie¢ sie za ktéoryms z nich i doglebnie uzasad-
ni¢ wybrane stanowisko. Nadrzednym celem takiego tekstu jest przeko-
nanie odbiorcy do swoich racji.

To wlasnie temu celowi stuzy argumentacja polegajaca na uzasad-
nianiu wybranego stanowiska z wykorzystaniem odwolan do réznych
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tekstow kultury (lub przynajmniej do catego utworu, jesli podstawa wy-
powiedzi jest fragment lektury obowiazkowej). Im bardziej poglebione sa
argumenty, tym wieksza ich wartos¢ w pracy.

W rozprawce jako gatunku wyraznie uschematyzowanym kompozy-
cja ma charakter zamkniety: tekst musi sie koniczy¢ wyciagnieciem wnio-
skéw z argumentacji i potwierdzeniem tezy, jesli ta zostala postawiona
na poczatku pracy, lub uznaniem przyjetej na wstepie hipotezy za udo-
wodnionag albo obalona.

Linearnosc¢ tekstu jest w rozprawce sprawa oczywista, podobnie
jak w pozostalych dtuzszych formach wypowiedzi maturalnej. Istotna
dla tego gatunku jest natomiast wyrazna ciaglo$¢ tematyczna, logiczne
poprowadzenie linii tematycznej, zachowanie jasnego porzadku mysli
oraz mocno zaznaczona spojnoscé, osiagana zaréwno dzieki zastosowa-
niu zasady logicznego wynikania, jak i umiejetnie wykorzystanym jed-
nostkom slownikowym i frazeologicznym oraz zabiegom na poziomie
sktadni?.

Poniewaz rozprawka jest szkolg myslenia, najwlasciwszy dla niej styl
to styl neutralny, zobiektywizowany, pozbawiony ekspresywizmow leksy-
kalnych i sktadniowych, potocyzmoéw czy poetyzmow. Dla oddania logiki
wywodu i klarownego przedstawienia mys$li pozadane w rozprawce staja
sie jasnosc¢ i precyzja wyslowienia.

Taka forme wypowiedzi powinien umie¢ napisa¢ kazdy maturzysta.

3.2. Rozprawka interpretacyjna — model dla kazdego

Jak juz wczesniej zaznaczylam, forma rozprawki moze stac sie do-
brym wzorcem gatunkowym do opracowania interpretacji utworu lite-
rackiego. Te odmiane rozprawki reprezentuje model, ktéry pod wzgledem
merytorycznym rozni sie od rozprawki problemowej koncentracja na
okreslonym utworze literackim, gdyz tematem wypowiedzi jest
tutaj problem znaczenia interpretowanego tekstu.

Nadrzednym celem takiego wypracowania jest przedstawienie i umo-
tywowanie spéjnego odczytania sensu analizowanego utworu. Sens ten
przyjmuje postac hipotezy interpretacyjnej, a w jego uzasadnieniu na-
lezy wykorzysta¢ wyniki analizy interpretowanego tekstu oraz zwigzane
z nim konteksty.

Kompozycja, sp6jnosc i styl rozprawki interpretacyjnej mieszcza sie
w charakterystyce rozprawki, ktora przedstawilam wyzej, opisujac model
rozprawki problemowe;j.

2 O uczniowskich problemach z tworzeniem spéjnych tekstow piszg m.in.
Skudrzyk, Warchala (2010, 61).
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3.3. Szkic szkolny

W przeciwienstwie do rozprawki, obowiazkowej w szkole, ktora po-
winna by¢ znana wszystkim uczniom, tylko nielicznym dostepny w wy-
konaniu moze by¢ gatunek szkicu szkolnego — i nim sie teraz zajmiemy.

Najpierw spojrzymy na cechy szkicu w dwéch wariantach — wyodreb-
nionych ze wzgledu na specyfike ich uwarunkowan komunikacyjnych
i roznice w tresci, a nastepnie przejdziemy do wspolnych dla tych wa-
riantéw wlasciwosci o charakterze bardziej formalnym.

3.3.1. Szkic interpretacyjny - model dla odwaznych i tworczych
erudytow

Jesli maturzysta zechce opracowac interpretacje utworu literackiego
w formie szkicu — nazywanego tutaj szkicem interpretacyjnym
[zob. tez np. Kuziak, Rzepczynski 2002] — to, podobnie jak w rozprawce
interpretacyjnej, tematem swojej pracy musi uczyni¢ problem (poszuki-
wania) znaczenia interpretowanego tekstu, ale jako sprawny jezykowo,
wyrobiony czytelniczo znawca kultury, erudyta, moze to zrobi¢ w sposob
bardziej kreatywny i mniej schematyczny, niz by mu na to pozwolita roz-
prawka.

Nadrzednym celem autora szkicu interpretacyjnego staje sie wska-
zanie roznych mozliwosci odczytania utworu i przedstawienie w sposob
interesujacy wlasnej koncepcji interpretacyjnej, z wbudowanymi w nia
mozliwymi réznymi hipotezami interpretacyjnymi, oraz twoércze jej umo-
tywowanie. Intencja autora jest w tym wypadku zachecenie odbiorcy do
wspolnej erudycyjnej refleksji nad tekstem.

W szkicu interpretacyjnym docenia sie zindywidualizowane rozwaza-
nie i uzasadnianie postawionych na wstepie hipotez. Argumenty przywo-
lywane w pracy autor czerpie z subiektywnie, ale w sposéb przemyslany
wyselekcjonowanych wynikéw analizy interpretowanego tekstu oraz
z bogactwa kontekstéw, z ktérymi jest obeznany i ktore tworza rozle-
gle tlo kulturowe, pozwalajac mu ,zdac¢ sprawe ze swojego uczestnictwa
w kulturze”s.

3 W tym kontekscie cytowane za P. Sliwifiskim przez Jolante Mackiewicz
slowa dotyczace eseju mozna tez odnies¢ do bliskiego mu pod tym wzgledem
szkicu szkolnego, jako ze on takze: ,nie sluzy do opowiadania o sobie, ale do
zdawania relacji ze swojego uczestnictwa w kulturze; tak wiecnie przypadki
zyciowe i przygody serca stanowig jego materie, lecz przy-
padki umystu” [Mackiewicz 1998b, 14]. Warto przy tej okazji przypomniec
sformulowang przez Jadwige Kowalikowa diagnoze (licznej, niestety) czesci spo-
tecznosci uczniowskiej, ktéra unika czytania lektur i positkuje sie na co dzien
»gotowcami”: ,Piszac szkic egzaminacyjny wymagajacy przy rozwijaniu jego te-
matu siegniecia do konkretnych utworéw, [obecni maturzysci| uciekaja od tek-
stéw. Zle czuja sie na ich gruncie. Nie potrafia dociera¢ do wszystkich informacji,
jakie te jako przekazy zawieraja. Wybieraja wiec wygodniejsza opcje dzielenia sie
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Szkic nie wymaga jednoznacznych rozwiazan i kategorycznych roz-
strzygnie¢, dlatego mowa tutaj o rozwazaniu i uzasadnianiu w aspekcie
niedokonanym.

3.3.2. Szkic historyczno-/krytyczno-/teoretycznoliteracki — model dla
odwaznych i tworczych erudytow

Podobnie ma sie sprawa z modelem szkolnego szkicu okreslanego
tu umownie mianem szkicu historyczno-/krytyczno-/teore-
tycznoliterackiego. Punktem wyjscia i glownym obiektem zainte-
resowan jest w nim jednak nie konkretny utwor literacki, ktéry autor
pragnie zinterpretowac, lecz fragment tekstu historyczno-/krytyczno-/
/teoretycznoliterackiego, w ktéorym czytelnik rozpoznaje wazne problemy
historyczno-/krytyczno-/teoretycznoliterackie, aby wybrac¢ jeden z nich
na temat swojej wypowiedzi.

Nadrzednym celem takiej pracy jest postawienie pytania problemo-
wego i rozwazenie roznych mozliwych odpowiedzi na nie, co moze dobrze
zrobi¢ tylko twoérczy, zanurzony w kulturze jej znawca i milosnik. Pro-
wadzi on rozwazania nad problemem, organizujac je wokot indywidual-
nie wykreowanej osi problemowej, a dowody czerpie z fragmentu tekstu
bedacego punktem wyjscia pracy oraz z réznorodnych kontekstow kul-
turowych, z ktérych umie korzysta¢ swobodnie i tworczo.

3.3.3. O kompozycji, spojnosci i stylu szkicu szkolnego

Zaréwno w szkicu interpretacyjnym, jak i historyczno-/krytyczno-/
/teoretycznoliterackim mamy do czynienia z luzniejsza niz w rozprawce
kompozycja, chociaz przez pokrewienstwo z esejem formalnym otwartosc
i swoboda tej kompozycji jest do pewnego stopnia ograniczona. Autor
szkicu ma prawo do nierozstrzygania problemu i indywidualnego wyboru
okreslonego porzadku mysli, droga poszukiwan jest tu bowiem wazniej-
sza niz jej cel.

Jak juz o tym wspominatam, rozwazania autora szkicu sa zorgani-
zowane woko!l osi problemowej, ale zwigzki miedzy kolejnymi elemen-
tami pracy nie musza miec¢ charakteru logicznego wynikania — czesto
nawet odlegle i na pierwszy rzut oka niezwykle skojarzenia moga stano-
wi¢ powod przywolania wybranych argumentéw, co decyduje o wrazeniu

swoimi skojarzeniami i refleksjami. Mniej ambitni poprzestaja na powierzchow-
nych i banalnych konstatacjach” [Kowalikowa 2010, 161]. Wida¢ tu wyrazna
rozbieznos¢ miedzy wymogami wpisanymi w gatunek a ograniczonymi mozli-
wosciami znacznej czesci wspolczesnych maturzystow. Uswiadomienie uczniom
tych wymogéw i egzekwowanie ich realizacji na zmodernizowanym egzaminie
maturalnym moze sktoni¢ nowych maturzystéw do czytania tekstow, rozwijania
umiejetnosci ich odbioru i swiadomego wybierania formy wlasnej wypowiedzi
egzaminacyjnej.
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dygresyjnosci wypowiedzi. Granice tej dygresyjnosci wyznacza jednak
wlasnie swiadomie budowana przez piszacego o§ problemowa —,pe-
wien z gory zalozony przez tworce sposob prowadzenia czytelnika przez
tekst” [Mackiewicz 1998a, 7]. Majac prawo wyboru niektorych tylko
aspektow i nierozstrzygania problemu, autor szkicu tworzy tekst w pew-
nym stopniu fragmentaryczny, czego jednak nie mozna utozsamiac ze
zgoda na powierzchownos¢ myslenia i niekompetencje. Uczenn musi dys-
ponowac rozlegla wiedza, sporym doswiadczeniem i umiejetnosciami,
aby zdoby¢ sie na ,solidne refleksje” i stworzenie tekstu niewyczerpuja-
cego tematu, ale w rzeczywistosci bogatego w tresci i spéjnego.

Spojnosé szkicu budowana jest przede wszystkim na poziomie
semantycznym, rzadziej wykorzystuje si¢ tu najbardziej typowe formalne
wykladniki spojnosci — spojniki i wyrazenia nawiazujace. Istotng funkcje
spajajaca moga petni¢ w szkicu np. powtorzenia (stow, konstrukecji skta-
dniowych, wiekszych partii tekstu) oraz trafnie dobrane i parafrazowane
cytaty. Warto o tym pamietac, bo wlasnie w wypadku szkicu (i eseju)
sprawdza sie przestroga wazna dla oceniajacych: nie kazde powtorzenie
jest bledem stylistycznym, oraz przestroga dla piszacych: zeby powtorze-
nie nie zostalo uznane za blad, trzeba je wprowadzi¢ do tekstu tak, aby
odbiorca miat szanse dostrzec w nim §wiadomy i uzasadniony zabieg sty-
listyczno-kompozycyjny.

Ponadto szkic pozwala autorowi na wyraziste zindywidualizowa-
nie jezyka, wprowadzenie elementéw stylu artystycznego lub publicy-
stycznego, co jednak wymaga wyczucia i ostroznosci. Jezyk szkicu moze
by¢ elegancki i kunsztowny, ale niebezpieczenstwo pseudopoetyckosci
i manierycznosci (zwlaszcza w wykonaniu poczatkujacych autoréw) po-
woduje, ze zaleca si¢ umiar w korzystaniu ze Srodkéw artystycznych
w szkicu szkolnym*.

Odnoszac przedstawione gatunki do wyodrebnianych na etapie po-
nadgimnazjalnym pozioméw ksztalcenia, mozemy rozpisa¢ je w sposob
przedstawiony na rys. 5. W projektowanym modelu egzaminu ucznio-
wie na poziomie podstawowym mogliby sie zmierzy¢ z rozprawka proble-
mowsg lub, gdyby wybrali interpretacje utworu literackiego, z rozprawka
interpretacyjng albo szkicem interpretacyjnym, a na poziomie rozsze-
rzonym mogliby wybiera¢ miedzy rozprawka problemowa (o charakterze
historyczno-/krytyczno-/teoretycznoliterackim) a szkicem (o tej samej
tematyce).

4 Na takie niebezpieczenstwa zwraca uwage m.in. Jolanta Nocon (2010, 73).
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Rys. 5. Modele gatunkowe na egzaminie maturalnym a poziomy ksztalcenia
(projekt)

Pisemny egzamin maturalny

Poziom podstawowy Poziom rozszerzony
Zadanie 1. lub Zadanie 2. Zadanje
' / T / Tha
) Rozprawka lub Szkic

Rozprawka Rozprawka Szkic problemowa historyczno-/

problemowa interpretacyjna interpretacyjny (historyczno-/ /krytyczno-/
/krytyczno-/ /teoretyczno-
/teoretyczno- literacki

literacka)

4. PODSUMOWANIE

Powtorzmy zatem: rozprawke musi opanowac kazdy maturzysta, wiec
wybierajac te forme na egzaminie maturalnym (oraz dysponujac odpo-
wiednia wiedzg polonistyczna i umiejetnosciami analityczno-interpreta-
cyjnymi), moze dobrze zdac¢ ten egzamin.

Uczniowie doskonale obeznani ze zjawiskami kultury i podchodzacy
do niej w sposob refleksyjny, a rownoczesnie utalentowani, kreatywni
i odwazni, mogliby jednak (na zmodernizowanym egzaminie) wybrac
forme w szkole fakultatywna — forme, ktéra w przeciwienstwie do roz-
prawki daje im wieksza swobode i mozliwos¢ ujawnienia w pelniejszym
wymiarze swojego potencjalu myslowego i tekstotworczego, ale tez wy-
maga od nich wiekszej odpowiedzialnosci i sprawnosci.

Rys. 6. Miedzy koniecznoscia a wolnoscia,

Rozprawka (problemowa, interpretacyjna)

— forma obligatoryjna w szkole

Szkic szkolny (interpretacyjny, historyczno-/krytyczno-/teoretycznoliteracki)
— formy fakultatywne w szkole

TEMAT <4mmp  UCZEN <mmp MODEL mmmmmpp Kryteria
zadania jako gatunkowy oceny
egzaminacyjnego podmiot wypowiedzi
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Przedstawiony tu model egzaminu maturalnego otwiera przed
uczniem — traktowanym podmiotowo® — mozliwos¢ wyboru, dzieki czemu
to, co konieczne, nie stoi w opozycji do tego, co mozliwe, i przez co znacz-
nie zwieksza si¢ obszar wolnosci w praktyce edukacyjnej (zob. rys. 6).
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Genre models of the text written by students during
their upper-secondary school final examination (in the context
of the planned modernisation of the upper-secondary school
final examination in Polish)

Summary

In the context of the dispute regarding the need to modernise the upper-
-secondary school final examination in Polish, it is worth considering the cri-
teria for selecting appropriate genres to be included in the writing part of this
examination. In this paper, the author invokes answers to the questions about
what genre means for linguistic communication, what relation occurs between
genre and text, what aspects need to be accounted for in the description of the
individual genres, what circumstances should be taken into consideration with
respect to the specificity of the school- and examination-related situations, and
how the genre model affects text evaluation criteria. The author then presents
a proposition for categorisation of school genres as well as outlines of selected
genre models — an essay (a problem solving essay and an interpretive essay) and
a school sketch (in various variants) — as the ones that are possible to introduce
to the upper-secondary school final examination in Polish.

trans. Monika Czarnecka
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JAKOSC POLSZCZYZNY UZYWANEJ
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METODY ANALIZY JAKOSCI NA MATERIALE EGZAMINOW
CERTYFIKATOWYCH Z JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO
W ROKU 2011

1.0. Proces certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako obcego przy-
niodst wiele nowych danych dotyczacych znajomosci naszego jezyka poza
Polska. Chodzi gtéwnie o dane na temat liczby zdajacych w poszczegol-
nych latach, krajach i osrodkach, dane o wieku i ptci zdajacych, wreszcie
informacje o stopniu znajomosci polszczyzny na poszczegélnych pozio-
mach zaawansowania [zob. Miodunka 2011]. Najczesciej wykorzystuje
sie te dane zbiorcze, zeby pokazac zainteresowanie nauka jezyka pol-
skiego w roznych krajach swiata. Atrakcyjnos¢ danych bierze sie stad,
ze po raz pierwszy w historii jezyka polskiego mozemy powiedziec, dla
ilu cudzoziemcow i obywateli polskich na state zamieszkatych za granica
znajomos¢ polszczyzny byla tak wazna, ze postanowili zdawa¢ egzamin
certyfikatowy, by potwierdzi¢ ja odpowiednim certyfikatem o randze mie-
dzynarodowe;.

1.1. System certyfikacji jezyka polskiego jako obcego stanowi zjawi-
sko wyjatkowe w catej historii nauczania polszczyzny jako jezyka obcego.
Przede wszystkim jest to system stworzony przez wladze ustawodawcza
panstwa, czyli przez sejm, w wyniku nowelizacji ustawy o jezyku pol-
skim 11 kwietnia 2003 r. [zob. ,,Dziennik Ustaw” RP nr 73 z 30 kwietnia
2003 r.]. Nowelizacje ustawy uzupelnily dwa rozporzadzenia wykonaw-
cze Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 15 pazdziernika 2003 r.:
jedno w sprawie Panistwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci Jezyka
Polskiego jako Obcego, drugie zas w sprawie egzaminow z jezyka pol-
skiego jako obcego (zob. ,Dziennik Ustaw RP” nr 191 z 12 listopada
2003 r.). Z tych aktéw prawnych wynika, ze Panstwowa Komisja Po-
Swiadczania jest najwyzszym organem nadzorujacym proces organiza-
cji i przeprowadzania egzaminéw certyfikatowych, cialem przyjmujacym
wnioski dotyczace potrzeb w zakresie przeprowadzania egzaminoéw oraz
potwierdzajacym opanowanie jezyka polskiego certyfikatami znajomosci
polszczyzny jako jezyka obcego na trzech poziomach zaawansowania:
podstawowym, w Europie zwanym progowym (B1), Srednim (B2) i za-
awansowanym (C2). Poziomy zaawansowania stanowig czes¢ standardoéw
europejskich w nauczaniu, testowaniu i certyfikowaniu jezykow obcych
Rady Europy, zawartych w Europejskim systemie opisu ksztalcenia jezy-
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kowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2003). Warto dodac, ze sys-
tem certyfikacji jezyka polskiego jako obcego uwzglednia te standardy,
podobnie jak wiele jezykoéw europejskich, ktoérych znajomosé potwierdza
sie certyfikatami. Wymienione tu akty prawne stworzyly podstawy sys-
temu, ktoéry zaczal w praktyce dziata¢ w czerwcu 2004 r., kiedy odbyty
sie pierwsze egzaminy certyfikatowe. Warto podkresli¢, ze wprowadzenie
egzaminow certyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego zbieglo si¢
w czasie z wejsciem Polski do Unii Europejskiej z dniem 1 maja 2004 r.

1.2. System certyfikacji, o ktéorym mowa, stanowi najwazniejsza in-
nowacje w nauczaniu polszczyzny jako jezyka obcego w ostatnich latach,
gdyz innowacja ta spowodowala zmiane metod i programéw nauczania,
co w istocie polegalo na tym, ze najpierw wymusila testowanie i naucza-
nie sprawnosci jezykowych, potem przygotowanie nowych typow zadan
do nauczania i testowania sprawnosci, a przez to — dominacje podejScia
komunikacyjnego w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, wreszcie
—uswiadomita konieczno$¢ opracowania nowych programoéw nauczania
oraz zachecila do opracowania nowych (wersji) podrecznikéw i zbiorow
¢wiczen sprawnosciowych dla pozioméw B1, B2 i C2 (zob. Miodunka,
w druku). Czasownik wymusita uzyty w poprzednim zdaniu nie jest
przypadkowy; praktycy nauczania jezykéw obcych wiedza, ze bardziej
niz nowe programy — nauczanie i uczenie sie jezykow obcych zmieniaja
nowe egzaminy: zeby je zdaé, w procesie przygotowania trzeba uwzgled-
ni¢ nowe wymagania.

2.0. Danym iloSciowym zwiazanym z procesem certyfikacji poswie-
cono dotychczas najwiecej uwagi, dlatego pora zastanowic¢ sie nad
jakoscia polszczyzny, ktérej uzywaja cudzoziemcy zdajacy egzaminy cer-
tyfikatowe. Nie mozna powiedzie¢, zeby to zagadnienie nie bylo obecne
w dotychczasowych opracowaniach, na pewno jednak poswiecano mu
zbyt malo miejsca, za mato zastanawiano si¢ tez nad metodami analizy
jakosci tej polszczyzny.

2.1. Rozwazania nasze odniesiemy do danych z roku 2011, poniewaz
jest to ostatni rok, na temat ktérego dysponujemy kompletnymi danymi
ilosciowymi. Uwagi te sg pisane na poczatku pazdziernika 2012 r., kiedy
wiadomo juz, ze do konhca wrzesnia tego roku egzaminy zdawalo 868 oséb
podczas 20 sesji egzaminacyjnych zorganizowanych w kraju (w Warsza-
wie 4 sesje, w Krakowie 4 i w Poznaniu 2 sesje) oraz za granica (w Sa-
int-Germain-en-Laye kolo Paryza, Lublanie, Chicago, Nowym Jorku,
Lwowie, Dniepropietrowsku, Dortmundzie, Sankt-Petersburgu, Lucku
iw Mannheim). Biezacy rok bedzie rekordowy pod wzgledem liczby zdaja-
cych, poniewaz 15 sierpnia 2012 r. weszla w Zycie nowa ustawa o obywa-
telstwie polskim, ktora starajacym sie o to obywatelstwo stawia wymog
potwierdzenia znajomosci jezyka polskiego certyfikatem wystawianym
przez Panstwowsa Komisje Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego
jako Obcego. Fakt ten wart jest odnotowania i specjalnej uwagi, gdyz
po raz pierwszy panstwo polskie, reprezentowane przez Ministerstwo



JAKOSC POLSZCZYZNY UZYWANEJ PRZEZ CUDZOZIEMCOW... 55

Spraw Wewnetrznych, uwzglednia w swej polityce znajomos¢ polszczy-
zny, domagajac sie jej sprawdzenia i oficjalnego poswiadczenia. Oznacza
to takze, iz od roku 2012 wsrod zdajacych egzaminy certyfikatowe bedzie
pojawiac¢ sie w wiekszym niz dotad zakresie grupa cudzoziemcow prze-
bywajacych w Polsce (zwykle od kilku lub kilkunastu lat) i starajacych
sie o uzyskanie obywatelstwa. W kazdym razie dane za rok 2012 nie sa
jeszcze kompletne. Wiadomo, ze do 1 pazdziernika 2012 r. zdawatly 874
osoby, a brak jest danych z egzaminéw planowanych na listopad.

Warto doda¢, ze od poczatku przeprowadzania egzaminow certyfi-
katowych, tzn. od czerwca 2004 r. do 30 wrzesnia 2012 r., egzaminy te
zdawaty 3 754 osoby.

2.2. W roku 2011 odbylo sie 15 egzaminéw certyfikatowych. Siedem
z nich zorganizowano w Polsce, a 8 za granica. W USA egzaminy odbyly
sie jak co roku w Nowym Jorku i Chicago. Zgodnie z zapotrzebowaniem
egzaminy zorganizowano w czterech miastach europejskich: Dniepro-
pietrowsku (Rosja), Dortmundzie (RFN), Lille (Francja) i w Lublanie (Sto-
wenia). Egzaminy certyfikatowe odbyly sie tez na Dalekim Wschodzie
w Seulu (Korea Pid.) i w Pekinie (Chiny) zgodnie z istniejaca tam tenden-
cja do organizowania egzaminoéw certyfikatowych co dwa lata (w roku
2010 egzamin odbyt sie w Tokio w Japonii). W sumie w roku 2011 do
egzaminow przystapito 525 kandydatow. W stosunku do liczby zdaja-
cych w innych latach byla to najwieksza liczba zdajacych w jednym roku
kalendarzowym.

Mimo Ze najwiecej egzaminéw odbyto sie¢ w roku 2011 poza granicami
kraju, nie zmienily sie panujace od wielu lat tendencje moéwiace o tym, ze
najwiecej kandydatéw zglasza sie na egzaminy w Warszawie i ze ponad
50% zdajacych egzaminy w danym roku zdaje je w dwu osrodkach kra-
jowych: w Warszawie i w Krakowie. W roku 2011 w obu tych miastach
zdawato lacznie 266 oso6b, co stanowi 50,6% wszystkich kandydatow. Na
egzaminy w Warszawie zglosito sie az 168 zdajacych.

Najwiecej zdajacych bylo zainteresowanych poziomem B2, ktory wy-
brato 269 kandydatow (51%). Mniej, bo tylko 176 kandydatéow, wybrato
egzamin na poziomie Bl (34%), a najmniej kandydatéw zglosilo sie na
poziom C2 (80 os6b, co stanowi 15% zdajacych w roku 2011). W sto-
sunku do danych wieloletnich mozemy tu méwi¢ o powrocie do ten-
dencji z lat 2004-2006, kiedy najbardziej interesowano si¢ zdawaniem
egzaminoéw na poziomie B2. Dane zbiorcze za lata 2004-2010 wskazujg
na niemal rownorzedne zainteresowanie egzaminami certyfikatowymi na
poziomach B1 i B2 (odpowiednio 37% i 39%), przy mniejszym zaintere-
sowaniu poziomem C2 (24%).

2.3. Wsréd zdajacych w 2011 r. najwieksza grupe stanowili obywa-
tele Ukrainy, co jest potwierdzeniem tendencji znanej z kilku ostatnich
lat. Na drugim miejscu znalezli si¢ obywatele USA, ktorzy identyfikuja
siebie albo podwojnie (PL/USA), albo tylko jako obywateli USA. W sumie
obywateli USA bylto 83, co daje im drugie miejsce zgodnie z tendencja
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wieloletnia. Na miejscu trzecim znalazto sie 48 kandydatow identyfikuja-
cych sie tylko z Polska (sa to zwykle cudzoziemcy przebywajacy w Polsce,
rzadziej — Polacy przebywajacy za granica). Za nimi znalezli sie obywa-
tele Niemiec, sposréd ktorych czesc takze identyfikuje siebie podwojnie
jako obywateli Polski i RFN. Jesli policzymy razem osoby zamieszkale
w RFN, to bedzie ich 47 i znajda sie one na miejscu czwartym, tuz za
osobami identyfikujacymi sie z Polska. Z danych wieloletnich widaé, ze
regularnie zmniejsza sie liczba zdajacych pochodzacych z Niemiec, kto-
rzy w latach 2004-2009 byli na pierwszym miejscu, potem zas na miej-
scu drugim za obywatelami Ukrainy. W danych wieloletnich znalezli sie
na miejscu trzecim, ale w samym roku 2011 byli zaledwie na miejscu
czwartym. W pierwszej dziesiatce znalezli sie takze obywatele krajow
europejskich — Rosji (29 osoéb), Francji (27), Biatorusi (16) i Czech (14)
oraz dwu krajow Dalekiego Wschodu, w ktorych odbyly sie egzaminy
certyfikatowe (Korei i Chin, odpowiednio 27 i 25 zdajacych). Jesli poli-
czymy razem obywateli Ukrainy, Rosji i Biatorusi, okaze sie, ze w roku
2011 zdawatlo ich 143 i ze stanowili lacznie 27% zdajacych. Warto zwro-
ci¢ uwage na to, ze egzaminy certyfikatowe zdaje coraz wiecej obywateli
panstw sgsiadujacych z Polska od wschodu, gdyz polszczyzna jako jeden
z jezykow oficjalnych Unii Europejskiej jest tam uwazana za jezyk da-
jacy dostep do europejskiego systemu edukacji i do europejskiego rynku
pracy.

3.0. Pierwszym sposobem analizy jakosci polszczyzny, ktéra postu-
guja sie cudzoziemcy, jest uwzglednienie poziomu znajomosci jezyka
oraz ocen uzyskanych na konkretnym poziomie. System europejski
uwzglednia szes¢ poziomoéw znajomosci jezyka obcego, w ktorym dwa
najnizsze (Al i A2) obejmuja poczatkujacych, kolejne — B1 i B2 — Srednio
zaawansowanych, poziomy C1 i C2 zas to poziomy dla zaawansowanych,
przy czym znajomosc¢ jezyka na poziomie C2 oznacza zwykle poziom
zblizony do poziomu znajomosci jezyka przecietnie wyksztalconego ro-
dzimego uzytkownika jezyka (Polaka). Poniewaz w standardach europej-
skich poszczegbdlne poziomy sa szczegdétowo opisane (zob. ESOKJ 2003,
30-49), kazdy znajacy ten system orientuje sie dobrze, jak powinna wy-
gladac znajomos¢ jezyka obcego na konkretnym poziomie. Szczegdlowe
wymagania odnoszace sie do znajomosci polszczyzny na poziomach B1,
B2 i C2 sg zawarte w zalacznikach do rozporzadzenia MENiS z 15 paz-
dziernika 2003 r.

3.1. Dane odnoszace sie do rezultatéow egzaminéw certyfikatowych
w roku 2011 na poszczegblnych poziomach zaawansowania przedsta-
wiono w tabeli 1.

Z tabeli wynika, ze wsrod ocen w roku 201 1dominowaly oceny dobre
(34%) i bardzo dobre (35%), stanowiace w sumie 69% wszystkich ocen.
Trzeba jednak zauwazy¢, ze ocen bardzo dobrych bylo znacznie mniej
niz w roku 2010, kiedy stanowity one az 46%. Mniej tez niz zwykle byto
w 2011 roku ocen celujacych; stanowily one 5% ocen (przy 6% w da-
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nych wieloletnich). Po raz pierwszy w historii egzaminoéw certyfikato-
wych wzrést procentowy udzial ocen dostatecznych, ktore stanowity 12%
w 2011 r. W stosunku do wyjatkowo dobrego pod wzgledem rezultatow
egzaminow roku 2010 zwiekszyl sie rowniez procentowy udzial ocen nie-
dostatecznych, ktore stanowily w sumie 14% (wobec 9% w roku 2010
i 16% w danych za lata 2004-2009). Ocen niedostatecznych najwiecej
bylo na poziomie B2, co jest zgodne z tendencja wieloletnia. Jesli jednak
spojrzymy na procentowy udziat ocen niedostatecznych w stosunku do
wszystkich ocen na poszczeg6lnych poziomach zaawansowania, to zwro-
cimy uwage na fakt, ze na poziomie C2 stanowig one az 25% uzyskanych
ocen, co swiadczy o tym, ze dla wielu zdajacych poziom C2 stanowil wy-
zwanie znacznie przekraczajace ich umiejetnosci jezykowe.

Tabela 1. Rezultaty egzaminéw certyfikatowych w roku 2011

Poziom Ocena
znajomosci Bardzo RAZEM
jezyka Celujacy dobry Dobry | Dostateczny | Niedostateczny
Bl 12 76 57 14 17 176
B2 9 83 98 40 39 269
Cc2 4 27 21 8 20 80
Razem 25 186 176 62 76 525
5% 35% 34% 12% 14% 100%

Poniewaz osoby, ktore uzyskaly oceny niedostateczne, nie zdaly egza-
minu certyfikatowego, mozemy odliczy¢ je od wszystkich ocen na danym
poziomie, stanowigcych 100%, co pozwoli nam ustalié, jaka byla zda-
walno§¢ egzaminu na poszczegolnych poziomach. W odniesieniu
do zdajacych w roku 2011 mozemy powiedziec, ze zdawalnos¢ egzami-
now certyfikatowych na poziomie B1 wynosila 90,4%, na poziomie B2
— 85,5%, na poziomie C2 za$ tylko 75% (wobec zdawalnos§ci wynoszacej
86% w 2011 roku — niezaleZznie od poziomu). Stwierdzimy zatem, ze zda-
walnos¢ byla najwieksza na poziomie B1 (powyzej Sredniej), minimalnie
ponizej Sredniej na poziomie B2, najmniejsza zas, bo znacznie ponizej
Sredniej, na poziomie C2.

Jak zatem ocenimy jakos$¢ polszczyzny, ktora postugiwali sie zda-
jacy egzaminy certyfikatowe w 2011 roku? Najpierw powiemy, ze prze-
wazajaca wiekszo$§¢ z nich znala polszczyzne na poziomie sSrednim (85%),
a stosunkowo niewiele os6b na poziomie zaawansowanym. Potem wy-
pada stwierdzi¢, ze zdajacy na poziomie Srednim znali polszczyzne do-
brze lub bardzo dobrze (69% takich ocen), natomiast 21 os6b (4,7%)
wyroznilo sie, uzyskujac oceny celujace na tych poziomach (12 na po-
ziomie B1 i 9 os6b na poziomie B2). W calej grupie 525 zdajacych na
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wyroznienie na pewno zastuzyly 4 osoby, ktore otrzymaly oceny celujace
na poziomie C2.

3.1.1. Przedstawione dane o jakosci polszczyzny cudzoziemcoéow, zda-
jacych egzaminy certyfikatowe w 2011 r., sa bardzo ogélne, gdyz cha-
rakteryzuja cala populacje, niewiele mowiac o poszczegoélnych zdajacych
i o ich znajomosci pojedynczych sprawnosci jezykowych. Tak sie bowiem
sklada, ze ocena za caly egzamin koresponduje z suma liczby punktow,
ktora kazdy zdajacy otrzymal z poszczegélnych sprawnosci. Wiadomo
ponadto, ze kazda z oséb, ktore zdaly egzamin, musiala zdac¢ kazdag ze
sprawnosci, poniewaz w przeciwnym razie nie zdalaby catego egzaminu.
Wprawdzie dos¢ rzadko zdarza sie, by zdajacy nie zdawal catego egza-
minu z powodu niezdania tylko jednej sprawnosci, jednak taka reguta
obowiazuje w calym dotychczasowym polskim systemie certyfikatowym.

Jeszcze jedna rzecz wymaga stanowczego podkreslenia: prog zda-
walnosci zarowno calego egzaminu, jak i pojedynczych sprawno-
Sci wynosi 60%, co znaczy, ze aby zda¢ caly egzamin, trzeba uzyskac
120 punktéw (na 200 mozliwych), natomiast by zdac pojedyncza spraw-
nos¢, zdajacy musi uzyskac 24 punkty (na 40 mozliwych). Widac zatem,
ze prog zdawalnosci egzaminéw obowiazujacy cudzoziemcéw jest
zgodny ze standardami miedzynarodowymi i jest dwukrotnie wyz-
szy niz prég obowiazujacy np. polskich maturzystéow.

3.1.2. Kazdy kandydat do zdawania egzaminéw certyfikatowych musi
zdawac piec czesci egzaminu jezykowego: rozumienie ze stuchu (RS), po-
prawnos¢ gramatyczna (PG), rozumienie tekstow pisanych (RT), pisanie
(P) i moéwienie po polsku (M). Z oméwionymi juz ogbdlnie ocenami z eg-
zaminow certyfikatowych koresponduja dane na temat Sredniej liczby
punktow uzyskanych przez zdajacych na kazdym z pozioméw oraz do-
tyczace Sredniej liczby punktéw z kazdej ze sprawnosci w odniesieniu
do odpowiednich pozioméw (zob. tabele 2.). Ciekawe, ze Srednia liczba
punktow uzyskiwanych na poziomach B1 i B2 byta bardzo zblizona i wy-
nosita odpowiednio 31,27 punktu oraz 31,25 punktu. Tu wyrézniaja sie
negatywnie dane dla poziomu C2, na ktérym Srednia liczba punktéw wy-
niosta tylko 26,97, co w niewielkim stopniu przekracza minimalna liczbe
punktow wymaganych do zdania kazdej sprawnosci (24 punkty). Dane
te jeszcze raz potwierdzaja stabe przygotowanie kandydatéw zdajacych
w roku 2011 egzaminy certyfikatowe na poziomie C2.

Jesli przeanalizujemy dane na temat Sredniej liczby punktéw w od-
niesieniu do poszczeg6lnych sprawnosci, to zauwazymy, ze na poziomach
B1 i B2 najlepiej opanowana sprawnoscia jest rozumienie tekstow pisa-
nych (odpowiednio 32,50 i 32,55). Na poziomie B2 minimalnie wieksza
liczbe punktéw ma mowienie (32,65), co laczy ten poziom z poziomem
C2, cho¢ srednia z méwienia na najwyzszym poziomie wynosi zaledwie
28,27 punktu. Natomiast najgorzej opanowana sprawnoscia na wszyst-
kich poziomach jest redagowanie prac pisemnych po polsku, gdzie sred-
nia wynosi 29,09 punktéw dla poziomu B1, 29,18 punktéw dla poziomu
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B2 i tylko 24,82 punktu dla poziomu C2 (tu Srednia jest minimalnie
wieksza od progu zdawalnosci na poziomie 24 punktéw). Te dane kaza
bi¢ na alarm i zwraca¢ uwage na stabe opanowanie przez obcokrajowcow
jezyka pisanego. Wydaje si¢ jednak, ze tendencja widoczna wsrod cu-
dzoziemcow zdajacych egzaminy certyfikatowe pokrywa sie z tendencja,
ktéra mozna obserwowac takze wsrod polskiej mlodziezy.

Tabela 2. Srednia liczba punktéw z poszczegélnych sprawnosci jezykowych
w 2011 r.

Poziom Sprawnosé Srednia roczna
. . P liczba punktéw na danym
i liczba oso6b jezykowa poziomie

B1 RS 31,60
(176 osab) PG 31.83
RT 32,50

P 29,09

M 31,36

B2 RS 31,06
(269 osadb) PG 30.82
RT 32,55

P 29,18

M 32,65

Cc2 RS 27,31

(80 osdb) PG 26.83
RT 27,65

P 24,82

M 28,27

RS - rozumienie ze shuchu, PG — poprawno$¢ gramatyczna, RT — rozumienie tekstow
pisanych, P — redagowanie prac pisemnych, M — méwienie (monolog i dialog)

3.1.3. Inaczej komentujac te dane, mozemy powiedzieé, ze na wszyst-
kich poziomach zaawansowania redagowanie prac pisemnych jest
sprawnoscia deficytowa, opanowana najgorzej ze wszystkich sprawno-
Sci. Najlepiej opanowane jest rozumienie tekstow pisanych na pozio-
mach Srednich B1 i B2. Nalezy takze zauwazy¢, ze w procesie certyfikacji
sprawnosci deficytowe zmienialy sie: najpierw do sprawnosci deficyto-
wych nalezalo rozumienie ze stuchu i poprawnos¢ gramatyczna. Potem
bylo nig pisanie, a od czasu do czasu rozumienie tekstow pisanych. Od
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poczatku natomiast cudzoziemcy z reguly uzyskiwali najwiecej punktow
z méwienia po polsku, co zashuguje na uwage i podkreslenie.

Jak zatem mozna zauwazy¢, mowiac bardziej szczegoétowo o jakosci
polszczyzny cudzoziemcow zdajacych egzaminy certyfikatowe, moéwimy
nie tyle o stopniu znajomosci czesci systemu jezykowego, ile o stopniu
praktycznego opanowania sprawnosci jezykowych, do ktérych w pol-
skim systemie certyfikacji zaliczono takze poprawnos¢ gramatyczna,
oznaczajaca umiejetnos¢ wyboru i/lub tworzenia form gramatycznych
badz struktur skladniowych, nie zas znajomos¢ regul gramatycznych.
Stanowi to novum w stosunku do praktyki dominujacej w nauczaniu
polszczyzny jako jezyka ojczystego, jest natomiast absolutnie zgodne ze
standardami i praktyka europejska. Mowiac zatem o znajomosci polsz-
czyzny wsrod cudzoziemcow, mowimy przede wszystkim o opanowaniu
sprawnosci jezykowych, mniej natomiast o opanowaniu systemu jezyko-
wego. OczywiScie, opanowanie sprawnosci koresponduje zwykle z opano-
waniem systemu jezykowego, bedzie to jednak mozna zobaczy¢ w trakcie
analizy prac indywidualnych zdajacych.

4.0. Na koniec chcielibySmy pokazac polszczyzne konkretnych zda-
jacych, by méc mowic o jakosSci wypowiedzi indywidualnych. Przede
wszystkim trzeba zwroci¢ uwage, ze kompetencja jezykowa zdajacych
egzaminy certyfikatowe jest testowana, co znaczy, ze w zasadzie tylko
w przypadku dwu sprawnosci — pisania i moéwienia — tworza oni dhuzsze
wypowiedzi, ktore mozna tu pokazac¢. W tym artykule postaramy sie po-
kaza¢ wypowiedzi pisane, tworzone przez zdajacych z poziomu Sredniego
wyzszego B2, nazywanego w standardach europejskich poziomem samo-
dzielnosci [ESOKJ 2003, 33]. Wybor pad!l na poziom B2 z tego wzgledu,
ze jest to poziom Srodkowy w polskim systemie, a wiec ani nie najwyzszy
(C2), ani nie najnizszy (B1). Na tym poziomie egzamin zdawalo w 2011 r.
najwiecej kandydatow (269 oséb), uznajemy zatem, ze jest to poziom re-
prezentujacy polszczyzne najwiekszej grupy zdajacych.

A oto jak standardy europejskie charakteryzuja osoby postugujace
sie jezykiem obcym na poziomie B2.

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie
glownych watkow przekazu zawartego w ztozonych tekstach na tematy
konkretne i abstrakcyjne, lacznie z rozumieniem dyskusji na tematy
techniczne z zakresu jej specjalnosci. Potrafi porozumiewac sie na tyle
plynnie i spontanicznie, by prowadzi¢ normalna rozmowe z rodzimym
uzytkownikiem jezyka, nie powodujac przy tym napiecia u ktorejkolwiek
ze stron. Potrafi — w szerokim zakresie tematow — formutowac przejrzy-
ste i szczegdlowe wypowiedzi ustne lub pisemne, a takze wyjasniac¢ swoje
stanowisko w sprawach bedacych przedmiotem dyskusji, rozwazajac
wady i zalety réznych rozwiazan [ESOKJ 2003, 33].

Poza tym opisem w skali ogélnej w standardach mozemy tez znalez¢
bardziej szczegolowy opis sprawnosci pisania na poziomie B2, ktéry do-
tyczy najpierw ogoélnego opisu tej umiejetnosci, potem pisania tworczego,
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wreszcie pisania sprawozdan, rozprawek i opracowan. Opis przedsta-
wiony w trzech osobnych tabelach zostanie tu skompilowany i przedsta-
wiony w tekscie ciaglym:

Potrafi pisa¢ klarowne, szczegotowe teksty na rozmaite tematy zwiazane z wltasnymi
zainteresowaniami, przytaczajac i oceniajac informacje i argumenty pochodzace
z wielu zrodel. Potrafi klarownie, szczegbélowo pisa¢ na wiele tematow zwigzanych
z wlasnymi zainteresowaniami. Potrafi napisac¢ recenzje filmu, ksiazki lub sztuki
teatralnej. Potrafi napisac¢ rozprawke lub opracowanie prezentujace dany poglad, po-
dawac argumenty za i przeciw oraz przedstawic¢ zalety i wady ré6znych mozliwosci wy-
boru. Potrafi dokona¢ syntezy informacji i argumentéw pochodzacych z wielu zrédet
[ESOKJ 2003, 65].

5.0. Zdajacy egzamin certyfikatowy na poziomie B2 mieli do wyboru
cztery zestawy zadan. Kazdy z nich skladal sie z dwu zadan szczeg6to-
wych, z ktérych pierwsze polegato na napisaniu krotkiego tekstu uzytko-
wego (ogloszenia, zyczen z okazji jubileuszu, reklamy hotelu), liczacego
od 20 do 60 stow, i tekstu dtuzszego, liczacego od 200 do 280 stow. Tek-
sty bedace realizacja obydwoch zadan powinny byly liczy¢ w sumie okoto
300 slow.

S.1. Ze wzgledu na ograniczona objetos¢ artykutlu podamy przyktady
trzech tekstoéw z poziomu B2, rozpoczynajac od tekstu dostatecznego,
przez dobry dojdziemy do tekstu, ktory zostal uznany przez poprawiaja-
cych za bardzo dobry.

A oto pierwsza probka tekstu z poziomu B2. Zdajacy, N. z Ukrainy,
pisal na temat osiagnietego przez siebie sukcesu (zachowujemy orygi-
nalng pisownie i interpunkcje):

Kazdy czlowiek w swoim zyciu osiagnal czegos$. Kto§ pracowat i osiagnat duzo pienie-
dzy, ktos znalazt dobra zone, a inni otrzymaly to co chcialy. Ale kazdy z nas osiagnat
cos, co jest najlepszym i najdrozszym. Wiem duzo ludzi, dla ktérych samochéd albo
dom osobisty jest najwiekszym sukcesem. Jakie sukcesy moga osiagnac¢ dzieci, ktérzy
maja 17-18 lat. Dlatego chciatbym panstwu opowiedzi¢ o swoim sukcesie.

Zaczne z tego ze tylko skonczylem skole i wybratem sie na studia do Polski. Niektu-
rze ludzi muwia, Ze dla mnie to jest tym najlepszym i najwiekszym sukcesem. Z jed-
nej strony to jest prawda, a z drugiej nie. Powiem tak, ze moéj sukces, to wydarzenie,
ktére zmienilo moje zycie.

Od 7 lat bytem bardzo grubym. Caly czas spedzalem w domu. Dlatego moi rodzice po-
stanowily, ze bede uprawiatl sport. Zaczelem zajmowac sie tenisem. Bardzo mi to podo-
balo. Ale za kilka miesiecy nie chciatem juz uprawiacé tenis. Byto to spowodowane tym,
ze inne dzieci moéwili, ze nigdy w zyciu nie zmoge gra¢ w tenisa. Bardzo mi to zdener-
wowato. Zaczelem intensywnie zajmowac sie sportem. Chodzitem na zajecia sportowe
kazdego dnia. Czasami mog} spedzac okolo 6 godzin. Przez 3 lata zdobytem to co chcia-
lem. Zaczelem gra¢ w tenisa. Najpierw bratem udzial w mieskich zawodach z tenisa.
Zdobywalem pierwsze, drugie miesca. Pdzniej jezdzilem po calej Ukrainie, gdzie mégl
grac i otrzymywac zadowolenie. Ale najbardziej czeszylem sie z tego, ze wygralem naj-
trudniejszy konkurs w swoim zyciu. Za to otrzymalem pitke podpisana bardzo wia-
domym tenisista — Nadalem. To co zrobilem bylo moim najwiekszym sukcesem. Duzo
ludzi putaly mi jak to zrobitem. Odpowiadatem krutko: po prostu chciatem pokazaé ze
kazdy czltowiek w zyciu moge co$ zrobié¢. Duzo dzieci zaczeli uprawiac sport. Dlatego
moge powiedzie¢, ze moim najwiekszym sukcesem jest pomoc ludziom, przez tenis.
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Kazde wypracowanie pisemne jest oceniane przez dwu poprawiaja-
cych, ktérzy oceniaja je, biorac pod uwage pie¢ kryteriow: wykonanie
zadania, poprawno$¢ gramatyczna, slownictwo, styl oraz ortografie i in-
terpunkcje. Za kazde z tych kryteriow piszacy moze dosta¢ maksymal-
nie 4 punkty, co znaczy, ze od kazdego poprawiajacego zdajacy moze ich
otrzymac maksymalnie 20. Poniewaz prog zdawalnosci wynosi 60%, aby
zdac¢ pisanie, kandydat powinien otrzymac¢ 12 punktow od kazdego po-
prawiajacego. Komentarza wymaga zapewne pierwsze kryterium, czyli
~wykonanie zadania”, w ktérym poprawiajacy biora pod uwage zgodnosc¢
tresci z tematem, dlugos¢ zadania, jego forme i kompozycje. W wypadku
tego zadania zdajacy mial pokazac¢ swoj sukces i swoje rozumienie suk-
cesu, co udalo mu si¢ osiagnaé, poniewaz od refleksji na temat réznego
rozumienia sukcesu przeszed! do swojego sukcesu, ktérym w opinii ob-
serwatorow jest przyjecie na studia w Polsce. CzeSciowo negujac ten suk-
ces, N. przedstawil nastepnie swoj prawdziwy sukces tak, jak on go widzi
i odczuwa. W tej czesci pracy czytelnik poznaje nieznana historie N., czyli
jego walke z otyloScig przez uprawianie sportu i dochodzenie do coraz
wiekszych sukceséw. Z tego wzgledu wykonanie zadania zostato oce-
nione wysoko, bo N. dostat po 3,25 od kazdego poprawiajacego. Znacznie
nizej wypadla ocena poprawnosci gramatycznej, stownictwa i ortografii.
Zadanie zostalo ocenione odpowiednio po 2 punkty, 2,5 i 2,25 punktu
oraz po 2,25 punktu. Po wykonaniu zadania takze styl zostal oceniony
stosunkowo wysoko, czyli po 3,5 punktu. W sumie N. otrzymatl od pierw-
szego poprawiajacego 13,5 punktu, od drugiego zas 13,25 punktu.

Przytoczony tekst mozna poddac szczegolowej analizie gramatycznej,
skladniowej i leksykalnej. W trakcie tej analizy trzeba by zwroci¢ uwage
na nastepujace bledy:

— niekonsekwentne stosowanie rodzaju meskoosobowego i nieme-
skoosobowego w liczbie mnogiej, co wida¢ zwlaszcza w polaczeniach rze-
czownikow i czasownikow, np. inni otrzymaly co chcialy; dzieci, ktérzy
maja; moi rodzice postanowily; inne dzieci méwili;

— uzywanie orzecznika orzeczenia ztoZonego w narzedniku takze
wtedy, kiedy orzecznikiem jest sam przymiotnik, np. co$, co jest najlep-
szym i najdrozszym; bytem bardzo grubym;

— opuszczanie koncowek osobowych w czasie przeszlym (negatywny
transfer z jezyka rosyjskiego), np. mogt spedzac (zamiast: mogtem); mogt
graé i otrzymywad;

— btedy w skladni czasownikéw polskich, np. osiagnat czegos; za-
czne z tego (zamiast: od tego); bardzo mi to zdenerwowato; podpisanq
bardzo wiadomym tenisistq — Nadalem; ludzi pytaly mi,

— bledy leksykalne, np. nigdy nie zmoge grac¢ w tenisa; otrzymywac
zadowolenie; bardzo mi to podobalo; wiem duzo ludzi; duzo ludzi pytali
mi; duzo dzieci zaczeli.

Niektore z tych btedow, jak np. btedy w uzywaniu rodzaju meskooso-
bowego, nie powinny sie zdarzy¢ na poziomie B2, bo sa to bledy z pozio-
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mow nizszych — A2, ewentualnie B1. Dlatego mozna je uznac za razace.
Z drugiej strony trzeba zwroci¢ uwage na to, ze opuszczanie koncéwki
czasu przeszlego zdarza sie sporadycznie tylko przy czasowniku mdc,
mogtem, bo poza tym N. konsekwentnie uzywa prawidlowej formy czasu
przeszlego, np. bylem, spedzalem; zaczatem; nie chciatem; chodzitlem;
zdobytem, bratem, jezdzitem. Z kolei btedne uzycie wyrazu duzo (zamiast
wiele, wielu) w polaczeniu z rzeczownikami powoduje btedne uzycie form
czasownikowych, np. duzo ludzi pytali mi zamiast: wielu ludzi pytato
mnie.

Podsumowujac uwagi na temat gramatyki i sktadni, musimy powie-
dzie¢, ze oceniajacy shusznie dali za nie tylko 2 punkty, co oznacza, ze
zdajacy nie otrzymal minimum 2,4 punktu, ktére powinien dostac, zeby
osiagna¢ wymagane 60% punktow z tego kompotentu. Inaczej mozna po-
wiedzie¢, ze pod wzgledem gramatycznym zadanie zostalo ocenione jako
niedostateczne, ale poniewaz jest to tylko jedno z kryteriéw oceny ogol-
nej, a zadanie pod wzgledem innych kryteriow wypadlo lepiej, zdajacy
zdal pisanie, uzyskujac 26,75 punktow.

5.2. A oto przyktad drugiej pracy. Zdajaca, pani K. z Wegier, wybrata
zestaw pierwszy, w ktorym drugie zadanie brzmiato tak: , Czy ksiazki sq
potrzebne?” Prosze napisaé tekst argumentacyjny.

Jak zyé bez ksiazek?

Chcialabym zacza¢ do najwazniejszego pytania. Czy mozemy wyobrazac¢ siebie zycie
bez ksiazek? Musimy wzia¢ pod uwage, ze ksiazki to nie tylko literatura piekna.
Atlasy, ksiazki dla dzieci, podreczniki tez naleza do tej kategorii. Z tego wynika, ze
ksiazki nie tylko sa uzyteczne, a czasem nawet niezastepne. Jak wygladatyby zajecia
jezykowe, gdzie kazdy uczien patrzy na swéj komputer? Jak moglibysSmy podkresli¢
cos waznego, zeby potem wystarczylo tylko spojrzeé¢ na papier i widzieé¢, co bedziemy
uzywac z tekstu?

Poza tym dzieciom tez nie warto od razu siadaé przy komputer, ale ksiazka z kolo-
rowymi obrazami jest dobra zabawa. Ksiazke mozna nie tylko zobaczy¢, a tez doty-
kaé, wachac ... i oczywiScie zniszczyc! To male dzieci z przyjemnoS$cia potrafia, ale na
szczesciu istniejg ksiazki szczegbélnie dla ich wymagan.

Wracajac doi pierwszego pytania, mozemy je uzupeknic¢ nastepnym sposobem: czy kom-
puter moze zastepi¢ ksiazke w naszym zyciu? Zdecydowanie nie. Wedtug badan czyta-
jac ksiazki wiecej rozumiemy i bardziej dbamy o poprawnos¢ jezyka czytanego tekstu.
Kiedy czytamy cos na komputerze, tylko przegladamy tekst, ale nie wracamy uwagi
na szczegdly i nie mozemy sie tak dtugo skupic i to jest bardzo waznym argumentem.

Mimo, ze coraz wiecej uzywamy komputera w pracy i coraz wiecej czasu poswiecamy
Internetowi, z wyzej opisanych badan wynika, ze ksiazka jest blizej do ludzkiej natury,
niz komputer. Oczywiscie, nie moge powiedzi¢ jakie beda nasze stosunki do ksiazek
za dwiesci lat. Moze by¢, wiekszos¢ bedzie korzysta¢ z audioksiazek i komputera za-
miast ksigzek, moze by¢, zamiast literatury pieknej ludzie beda czytac blogi. Ale za-
wsze beda tez tacy, ktorzy lubig siedzie¢ na lawce w parku i czyta¢ ksiazke medzdy
kwiatnacych drzew.

Ogodlnie rzecz biorac, nie martwie sie o ksiazki. One sa dos¢ wspaniale, zeby nie po-
trzebowaly mojego wsparcia, a zeby same potrafily znalez¢ dla siebie nowych wolen-
nikow.
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K. pod zadaniem umiescita wyliczenie informujace, ze tekst liczy 276
stow, do ktérych nalezy doliczy¢ 4 stowa z tytutu, co da ogélng liczbe
280 stow. Poniewaz zadanie powinno byto liczy¢ okoto 270 stow, zdajaca
sama odpowiedziala na pytanie o wykonanie zadania, bowiem pod wzgle-
dem tresci i dtugosci zadanie zostalo wykonane, co oceniajacy potwier-
dzili punktacja (3,25 i 3,5 punktu).

Pod wzgledem gramatyczno-sktadniowym w tekscie nie spotykamy
razacych bledéw z nizszych poziomoéw, mamy natomiast do czynienia
w wyrazami lub ich formami, ktore zostaly nieodpowiednio dobrane, np.
czy mozemy wyobrazad siebie Zycie (zamiast: wyobrazié sobie); ksiqzki
nie tylko sq uzyteczne, a czasem nawet niezastepne (zamiast: niezastq-
pione); zeby potem wystarczylo tylko spojrzeé na papier i widzieé (za-
miast: zobaczyd); ksiqzka z kolorowymi obrazami (zamiast: obrazkami).
Czasami, ale rzadko, zdarzajq si¢ btedne formy gramatyczne: siadad przy
komputer; czytaé ksiazke medzdy kwiatnacych drzew; na szczesciu ist-
niejq ksiqzki. Poza tym z tekstu wynika, ze K. zna nawet rzadziej uzy-
wane wyrazy, ale uzywa ich bez odpowiedniego elementu, ktory traktuje
zapewne jak przedrostek, np. znalezé dla siebie nowych wolennikéw (za-
miast: zwolennikéw); nie wracamy uwagi na szczegély (zamiast: nie zwra-
camy uwagi). Na specjalng uwage zashuguje to, ze K., wiedzac o istnieniu
ksiazek do stuchania, nazywa je bardziej po polsku audioksigzkami,
a nie, jak to sie przyjeto we wspoélczesnej polszczyznie, audiobookami.
W odniesieniu do poszczegolnych kryteriow praca uzyskala za popraw-
nos¢ gramatyczna 2,75 i 2,5 punktu, za stownictwo 3 i 3,25 punktu, za
styl — dwa razy po 3,75 punktu, a za ortografie i interpunkcje 2,751 2,5
punktu. W sumie za pisanie K. uzyskata 31 punktéw na 40 mozliwych.

5.3. Kolejny, trzeci juz przyklad to praca mtodego Japonczyka J.,
ktory zdawal egzamin certyfikatowy w Krakowie. Wybral on zestaw
czwarty, w ktoérym drugie zadanie brzmiato tak: Prosze napisac recenzje
wybranego serialu, ktéry wyswietlany jest w telewizji w Pana kraju. Oto
napisany przez niego tekst:

Od dwoch lat w Japonii mozna ogladaé serial animowany ,,Wojny licealistéw” w so-

boty o godz. 19:00. Ztozona fabuta, nastrojowa muzyka i wzruszajaca pointa za kaz-

dym razem wywieraja na mnie wielkie wrazenie. ReZyserem tego serialu jest Mamoru
Kawai, ktory coraz bardziej popularnym rezyserem w kinematografii animowane;.

Bohaterem jest licealista, ktéry nazywa sie¢ Kenji. On kocha matematyke i kiedys byt
na drugim miejscu w konkurencji zdolnosci matematycznej. Pierwszy odcinek za-
czyna sie w sali szkoly, gdzie Kenji i jego kolega pracuja dorywczo podczas wakacji let-
nich. Oni nadzoruja system portalu spotecznosciowego ,Samurai”’. Raptem Natsuki,
ich kolezanka z wyzszego roku, pojawia sie i prosi, zeby jeden z nich pojechat z nig
do jej domu z okazji urodzin babci i spedzil tam 5 dni. W koricu Kenji jedzi i pézniej
dowiaduje sie, dlaczego on zostal wezwany. Natsuki chce pokazaé¢ babci, Ze ma chto-
paka po to, by ja ucieszy¢.

Pewnej nocy Kenji dostaje dziwny sms, w ktoérym jest pisane dziwne dzialanie mate-
matyczne. On szybko interesuje sie nim i rozwiazuje jednym tchem, i wysylta. To jest
poczatek tego serialu. Nie bede zdradzaé wiecej informacji.
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»Wojny licealistow” zawiera wszystko: tam sa bardzo charakterystyczni bohaterowie,
wspaniata muzyka w tle, ladne rysunki i unikalne zakonczenie. Dlatego sadze, ze nie
tylko dzieci, lecz takze dorosli moga go ogladac¢. Goraco polecam wszystkim go obej-
rzec.

Sam J. policzyl, ze jego tekst zawiera 212 sléw, a poniewaz autorzy
zadania oczekiwali od zdajacych tekstu liczacego okoto 200 stéw, znaczy
to, ze piszac o ,Wojnach licealistow” zadanie wykonal. Poprawiajacy byli
pod wrazeniem stownictwa i stylu, gdyz dali mu za nie po 4 punkty, czyli
maksimum. Pod innymi wzgledami prace ocenili réwnie wysoko, przy-
znajac po 3,75 punktu za wykonanie zadania, poprawnos¢ gramatyczna
oraz ortografie i interpunkcje. W sumie J. otrzymat za swoj tekst 38,5
punktu na 40 mozliwych.

Jesli w tekscie mozna wskazac¢ miejsca, ktore moglyby by¢ lepiej zre-
dagowane po polsku, to chodzi o miejsca, w ktérych czegos brak, np.
wyrazu jest w zdaniu Mamoru Kawai, ktéry coraz bardziej popularnym
rezyserem w kinematografii animowanej lub o miejsca, w ktérych mozna
by uzy¢ innego synonimu, np. Raptem Natsuki, ich kolezanka z wyz-
szego roku, pojawia sie (zamiast: nagle ); Natsuki chce pokazac¢ babci,
Ze ma chlopaka po to, by ja ucieszyé (zamiast: sprawié jej radosd); roz-
wiqgzuje jednym tchem (zamiast: blyskawicznie, natychmiast). Wiasciwie
jedynym miejscem, w ktéorym mozemy znalez¢ bledna konstrukcje, jest
ostatnie zdanie, ktore w redakcji Polaka mogloby brzmie¢: Goraco pole-
cam go wszystkim lub Goraco polecam wszystkim, zeby go obejrzeli.

6.0. Jak wida¢, o jakosci polszczyzny uzywanej przez cudzoziemcow
zdajacych egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego swiad-
czy przede wszystkim poziom, na jakim zdaja ten egzamin. Standardy
europejskie nauczania i testowania jezykow obcych sa tak skonstru-
owane, ze pozwalaja na dos¢ dokladng ocene ogb6lng kompetencji ko-
munikacyjnej w jezyku obcym. Poniewaz wiadomo, ze na tym samym
poziomie zaawansowania zdaja kandydaci lepsi i gorsi, dodatkowo jakos¢
ich polszczyzny charakteryzuje ocena ogolna, pojawiajaca sie na certyfi-
kacie znajomosci naszego jezyka.

Ocena na certyfikacie charakteryzuje ogélnie znajomoS§¢ polszczy-
zny na danym poziomie. Wiadomo jednak, ze znajomos¢ poszczegdlnych
sprawnosci i umiejetnosci jezykowych nie musi by¢ identyczna, ale o tym
mowi punktacja uzyskana z poszczegolnych sprawnosci. Praktyczne
opanowanie sprawnosci jezykowych przez zdajacych w roku 2011 zostato
omowione w akapicie 3.3.2., dlatego tu przedstawimy, jak to wyglada
w odniesieniu do konkretnych osé6b, ktérych prace pisemne poznaliSmy
w akapitach 5.1.1.-5.1.3. Ot6z Ukrainiec N. uzyskat 27,5 punktu z rozu-
mienia ze shuchu, 26,25 z poprawnosci gramatycznej, 33,5 z rozumienia
tekstu pisanego, 26,75 z pisania po polsku i 33,75 z méwienia. Widac¢
z tego, ze najlepszymi, dobrze opanowanymi jego umiejetnosciami oka-
zalo sie rozumienie tekstéw pisanych i méwienie po polsku. Inne spraw-
nosci byly slabiej, bo tylko dostatecznie rozwiniete.
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Wegierka K. uzyskala 32 punkty z rozumienia ze stuchu, 33,75
punktu z poprawnosci gramatycznej, 39,5 punktu z rozumienia tek-
stu pisanego, 31,0 z pisania i 32,75 z méwienia po polsku. Okazuje
sie zatem, ze uzyskala ocene celujaca za rozumienie tekstow pisanych,
a inne sprawnos$ci opanowata dobrze. Ogolnie zostala oceniona na ,,do-
brze”, gdyz otrzymala 169 punktow.

Japonczyk J. uzyskat 30,5 punktu z rozumienia ze stuchu, 36,0 z po-
prawnosci gramatycznej, 31,5 z rozumienia tekstu pisanego, 38,5 punktu
z pisania oraz 34,5 punktu z mowienia po polsku. Jego najsilniejsza
strona jest zatem pisanie po polsku oraz poprawnos¢ gramatyczna, dwie
umiejetnosci opanowane bardzo dobrze (dbatos¢ o poprawnos¢ grama-
tyczna bylo widac takze w jego pracy pisemnej). Inne umiejetnosci opa-
nowat dobrze, ale og6lna punktacja (171 punktow) daje mu ocene bardzo
dobra.

Mozemy takze zapytac, ktéra z trzech przedstawionych prac jest naj-
blizsza przecietnemu poziomowi os6b zdajacych w 2011 r. egzaminy
certyfikatowe na poziomie B2. Wczesniej stwierdziliSmy, ze redagowanie
prac pisemnych bylo najslabiej opanowana sprawnoscia nie tylko na po-
ziomie B2, ale rowniez na poziomach B1 i C2. Srednia liczba punktow
z tej sprawnos$ci na poziomie B2 wyniosta 29,18 punktu, z czego wy-
nika, ze praca najblizsza przecietnemu poziomowi byta praca Wegierki
K., ktora uzyskala 31 punktéw. Dokladniej mozna powiedziec, ze prze-
cietna praca pisemna na poziomie B2 byla niewiele gorsza od cytowane;j
tu pracy K. Ponizej przecietnego poziomu znajduje sie praca N., nato-
miast praca Japonczyka J. — znacznie powyzej tego poziomu.

7.0. O polszczyznie cudzoziemcow, ktora — w przeciwienstwie do je-
zyka Polonii — dtugo pozostawata poza zainteresowaniami polonistow,
bedziemy wiedzie¢ coraz wiecej. Szanse prowadzenia badan na bogatym
materiale jezykowym daja zbiory zadan wykonywanych przez cudzoziem-
cow i obywateli polskich, zdajacych egzaminy certyfikatowe. Jednak ba-
dania, ktére mozna prowadzi¢ na tym materiale, beda dotyczy¢ nie tyle
znajomosci polskiego systemu jezykowego, co opanowania sprawnosci
jezykowych. Musza one zatem wychodzi¢ poza lingwistyke stosowang
i by¢ prowadzone w ramach interdyscyplinarnej glottodydaktyki polo-
nistycznej [por. Miodunka 2012, 74-79], co zreszta powinno znacznie
wzbogacic¢ nasza wiedze o wspoltczesnej polszczyznie.

Niedawno ukazata si¢ monografia Kompetencja leksykalna uczacych
sie jezyka polskiego jako obcego w Swietle badan ilosciowych Anny Se-
retny (2011). Autorka przedstawila w niej aktualny stan znajomosci
polskiego stownictwa u cudzoziemcow uczacych sie naszego jezyka na
wszystkich poziomach zaawansowania, jak tez postulaty, ktorych re-
alizacja powinna doprowadzi¢ do poprawy tej znajomosci. Oprocz zre-
alizowanych juz badan warto wspomnie¢ badania btedow jezykowych
w tekstach pisanych przez cudzoziemcow, prowadzone od kilku lat przez
Anne Dabrowska wraz z zespolem. Mamy nadzieje, ze ich rezultatem
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bedzie kompendium przedstawiajace problemy gramatyczne i syntak-
tyczne, z ktéorymi musza radzi¢ sobie cudzoziemcy uczacy sie jezyka
polskiego [Dgabrowska, Pasieka 2008a; Dabrowska, Pasieka 2008b; Da-
browska 2012].
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The quality of the Polish language used by foreigners.
Quality assessment methods on the material of certificate examinations
in Polish as a foreign language in 2011

Summary

When briefly presenting the certification system of the command of Polish as
a foreign language which has been operating since 2004, the author concentrates
on analysing the quality of the Polish language used by the foreigners taking
certificate examinations. In the analysis, he uses the data from 2011 which have
never been employed for this purpose thus far. In that year, the examinations
were taken by 525 foreigners at three proficiency levels: B1 (176 persons), B2
(269) and C2 (80). The author then analyses the quality of the Polish language
used by the foreigners depending on the proficiency level and the obtained overall
grade and proceeds to discussing the level of command of the individual skills
(listening comprehension, grammatical correctness, reading comprehension,
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writing, and speaking Polish) at each proficiency level. During the analysis, the
author uses the average number of points obtained by the examinees at the
individual levels. In the final part of this paper, he departs from the averaged
data and presents three selected writing assignments from B2 level, which he
subjects to quality assessment, at the same time presenting their evaluation
methods.

trans. Monika Czarnecka
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KRESKA KRESCE NIEROWNA - O UZYCIU LACZNIKA
ORAZ (DWOJAKO ZAPISYWANEGO) MYSLNIKA
WE WSPOLCZESNEJ INTERPUNKCJI I ORTOGRAFII

Na pytanie, z jakim znakiem interpunkcyjnym wiaze sie najwiecej
bledow, wiekszos¢ jezykoznawcéw normatywistow odpowie zapewne,
ze z przecinkiem. Jest to niewatpliwie stuszne, sam fakt wynika zas
ze skomplikowanych regul uzycia tego znaku, a zarazem jego czestego
wystepowania w tekscie. Gdyby postawié¢ nieco inna kwestie i zapytac,
z jakim znakiem wiaze sie obecnie najwieksze zamieszanie w interpunk-
cji, nalezatoby odpowiedziec, ze z kreska, a precyzyjniej — z trzema roz-
nymi (tytutowymi) kreskami.

Oczywiscie sformulowanie ,zamieszanie w interpunkcji” nie brzmi
tak, jak na termin naukowy przystato. Wydaje si¢ jednak najodpowied-
niejsze jako okreslenie tego, co dzieje sie w uzusie i Swiadomosci pisza-
cych. Znaki owe bywaja nagminnie mieszane, a przyczyna jest to, ze
mato kto z piszacych w ogole wie o ich zréznicowaniu. Mozna przypusz-
czac, ze nawet patrzac na poszczegolne kreski, wiekszos¢ osob nie widzi
miedzy nimi réznicy — troche tak, jak seplenigce dziecko nie styszy roz-
nicy miedzy s — sz — $. Zanim przyjrzymy sie na przykltadach temu, co
dzieje sie¢ w uzusie, trzeba wyjasnic, ze w dalszej czesci tekstu na ozna-
czenie kresek, o ktéorych mowa, beda uzywane nazwy: tqcznik (-), pot-
pauza (-) i pauza (—).

1. UZUS JEZYKOWY: INTERNAUCI I PORTALE INTERNETOWE

Pierwsza grupa przykladéw to komentarze internautéw umieszczane
pod tekstami informacyjnymi na portalach!. Nizej podajemy ich wybodr,
oczywiscie bez jakichkolwiek zmian pisowni:

(1) Od przybycia Krzyzakéw (1230) do pokoju toruniskiego (1466) zakon krzyzacki

wspierali — wbrew polskiej racji stanu — papieze: Grzegorz IX, Benedykt XII, Klemens

VI, Innocenty VI, Mikotaj V, Kalikst III i Pius II.

(2) ,Jak podala Mariola Plichta”- rodzina amber gold ?

1 Przyktady (1)-(7), a takze (8)—(12) pochodza z portali wp.pl, onet.pl i interia.
pl, dostep w dniach 01-03.10.2012 r.
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(3) Pierwsze skutki otwarcia granicy polsko-rosyjskiej w rejonie Okregu Kaliningradz-
kiego - dzielo min. Sikorskiego.

(4) GDYBY ja sadzili w Iranie- to Wasniewska i jej pomocnicy juz w styczniu byliby
2m pod ziemiq.

(5) kolejny temat zastepczy- bo fajnie jest

(6) Wiekszos¢ z nich do piet mu nie dorasta.Taka na przyklad Kidawa- Bloniska,co ta
pani takiego wielkiego reprezentuje.

(7) To ile mamy juz matek dzieciobdjczyn, 10 ? : 1) Katarzyna W. z Sosnowca - matka
6-miesiecznej Madzi 2) Beata Ch. z Bedzina - matka ok 2,5 rocznego Szymonka 3)
Iwona O. ze Stargardu Szczecifiskiego - zabdjstwo 9-letniej corki i usitowanie zaboj-
stwa 3,5 rocznego syna

Uzycie kreski sredniej dlugosci jest w tekstach internetowych pisa-
nych przez nieprofesjonalistow niezwykle rzadkie. Jego przyklad to cytat
pierwszy — tego typu uzycia zdarzaja sie tylko wyjatkowo. Zapewne po
czesci dzieje sie tak dlatego, ze nie pozwalaja na nie lub co najmniej
utrudniaja je roznorodne dolaczane do foréw, portali itd. uproszczone
programy edytorskie. Glownie jednak przyczyna jest nieSwiadomosc¢ lub
niefrasobliwos¢ interpunkcyjna piszacych.

W cytatach (2)—(7) uzywana jest tylko kreska krétka. W niektérych
przyktadach uzycie to jest poprawne, np. granica polsko-rosyjska z cy-
tatu (3) czy 6-miesieczna Madzia z cytatu (7). W wiekszosci przyktadow
jednak lacznik uzyty jest tam, gdzie powinna by¢ uzyta pétpauza. W nie-
ktorych wypadkach dodatkowo popelniany jest btad polegajacy na braku
spacji. Tak jest w cytatach (4) i (5), w cytacie (6) zas$ tacznik wprawdzie
jest na swoim miejscu (Kidawa- Bloriska), ale przy nim wystepuje nie-
potrzebna spacja. By¢ moze wynika ona z niedbatego zapisu, moze by¢
jednak takze wynikiem ,,§wiadomego” bledu. Charakterystyczne jest bo-
wiem to, ze w wielu tekstach popelniany jest btad polegajacy na uzywa-
niu wszedzie krotkiej kreski z lewej strony dolepionej do stowa, a z prawej
majacej spacje.

Niewiele lepsza sytuacja jest w tekstach publikowanych na portalach
internetowych, jak mozna przypuszczac, opracowanych przez profesjo-
nalnych dziennikarzy lub co najmniej adeptow sztuki dziennikarskie;j.
Oto przyklady:

(8) Jego zdaniem to naduzycie finansowe i sprzeniewierzanie publicznych pieniedzy.

- Od tego sa departamenty prawne i pracujacy w nich kwalifikowani prawnicy, zeby
przedstawiali racje urzedu - zaznacza.

(9) Leszek Miller: aluzja byla czytelna - lot do Smoleniska byt organizowany przez Kan-
celarie Prezydenta.

(10) Albo premier przeprasza i nie robi takich aluzji, albo atakuje i nie przeprasza
— ocenil Leszek Miller. — Czyli nie podobato sie panu? — dopytywata Monika Olejnik.
— No, raczej nie — przyznat lider Sojuszu.

(11) Prokuratura sprawdzi, czy funkcjonariusze biura prasowego warminsko-mazur-
skiej policji, ktérzy ujawnili dane jedynego swiadka napadu na kantor w Gronowie
nie popeknili przestepstwa.
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(12) Napad na kantor - policja wyznaczyta nagrode
Bandyta strzelit z bliskiej odleglosci w klatke piersiowa kobiety. Prébowano ja reani-
mowag, ale bez rezultatu. Kobieta osierocila 2-letnie dziecko.

W internetowych tekstach dziennikarskich uzycie we wlasciwej funk-
cji polpauzy jest bez poréwnania czestsze niz w tekstach pisanych przez
nieprofesjonalistéw — przykladem jest cytat (10). Jednak i w tych tekstach
dominuje kreska kréotka, uzywana wlasciwie jako lacznik (warmirisko-
-mazurski, 2-letnie dziecko) lub niewlasciwie — zamiast polpauzy (wszyst-
kie pozostale przykltady). Podobnie jak w przypadku uzycia w tekstach
nieprofesjonalistow, mozna mowic¢ o réznych rodzajach nieprawidlowo-
Sci interpunkcyjnych. Najczesciej jest to po prostu zamiana pélpauzy na
lacznik; znacznie rzadsze sa przykltady, w ktérych dodatkowo brakuje
spacji. Natomiast fakt, Ze zdarza sie to dosS¢ czesto w tekstach sasiadu-
jacych ze soba na tym samym portalu tego samego dnia — przykladem sa
cytaty (9) i (10) — wskazuje, iz przyczyna bledu sa po prostu braki w za-
kresie wiedzy z interpunkc;ji.

2. TEKSTY DRUKOWANE - NIECO DAWNIEJ I DZIS

Przyktady z uzusu internetowego sa o tyle godne przytoczenia, ze za-
pewne coraz wicksza cze$¢ polskich (i niepolskich oczywiscie) tekstow pi-
sanych bedzie miala — z uptywem lat — taka wlasnie lokalizacje. Na razie
jednak wiekszos¢ jezykoznawcow nie traktuje pisowni internetowej jako
zrodla jakiejkolwiek normy czy tez zwyczaju, z ktérymi w powaznej dys-
kusji nalezaloby sie liczy¢. Inaczej sprawa przedstawia sie w wypadku
tekstow drukowanych, poddanych starannej redakcji i korekcie, a przy
tym takich, ktérych autorami sa wybitni znawcy jezyka. Oto ich przy-
klady:

(13) (...) czy w napisie umieszczonym na szyldzie wystawowym: Cocktail-bar, nalezy
w wyrazie pierwszym zastosowac oryginalng pisownie angielska (...)? Gdyby sie jed-
nak napisalo w ten sposéb z polska koktajl, toby sie nie ttumaczylo polaczenie z tym
wyrazem nastepnego wyrazu bar; w tym potaczeniu cocktail jest wyrazem okreslaja-
cym, bar — okreslanym.

(...) W niektérych pismach nazwa wymienionego miasta jest pisana z polska: Karlove
Wary z koncowka -ei z litera -w — i to jest w porzadku, bo struktura i znaczenie nazwy
czeskiej sa w ten spos6b zachowane [Doroszewski 1979, 329-330].

(14) Attycyzm. Nazwa attycyzm wiaze sie z reakcja na wybujatosci — jak twierdzono
— azjanizmu. (...)

Marcus Tullius Cicero (10643 p.n.e.) Mowca, filozof i polityk rzymski. ,,(...) Cyceron
nie tracit kontaktu z aktualna problematyka wymowy rzymskiej: jego walka i zwycie-
stwo nad attycystycznym kierunkiem wspoélczesnej retoryki stanowi¢ moze przyktad
oddzialywania Cycerona za pomoca propozycji teoretycznych na praktyke retoryczna
wlasnych czaséw. Nalezy tu z calym naciskiem podkresli¢, ze Cyceron-teoretyk wy-
mowy zrobit dla retoryki rzymskiej przynajmniej tak wiele, jak Cyceron-praktyk” [Sta-
bryla I, s. 39-40] [Korolko 1990, 178-180].
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(15) Tworca tego jezyka jest Ludwik Zamenhof (1859-1917), warszawski lekarz, uro-
dzony w Bialymstoku. (...) Dzieki fenomenalnym zdolno§ciom jezykowym opanowat
mlody Zamenhof wiele jezykow. Juz w warszawskim gimnazjum stworzyt pierwsza
wersje swego dzieta i nazwat je Nowa tacing. Zaproponowal kolegom postugiwa-
nie sie tym jezykiem — zaczeli pisa¢ ,tajne” Sciagaczki, organizowac rézne zabawy
i figle.

Rzeczownik pitawal sprawia niektérym klopoty i fleksyjne, i znaczeniowe. W dopetnia-
czu lp. mozliwe sg dwie koncowki: -ai -u, a takze w Ilm.: -i oraz -6w; takie rozstrzygnie-
cie znajdziemy tez np. w NSPP, ale w NSO preferuje sie wytacznie koncoéwki -a (w 1p.)
oraz -i (w lm.). (...) Autorem, ktéry zapoczatkowatl te kryminalng literature faktu, byt
Francis Gayot de Pitaval (1673-1743), prawnik francuski, mieszkajacy i praktykujacy
jako adwokat w Lyonie. Poczatkowo zapisywal jako sumienny prawnik historie kazdej
prowadzonej przez siebie sprawy, ale nie mys$lat o publikacji. Dopiero zona sklonita
go do opublikowania zebranych sensacji i wymyslita nawet tytul: Causes célébres et
intéresentes — Sprawy glosne i ciekawe [Podracki 2003, 49, 46-47].

Pierwszy z przytoczonych fragmentow (13) pochodzi z 3. tomu ksiazki
Witolda Doroszewskiego O kulture stowa. Dzieto wyszlo w 1979 r. w War-
szawie. Stosowane sa w nim zasadniczo dwie kreski: najkrétsza i najdiuz-
sza. Lacznik uzyty jest zgodnie ze znanymi takze ze wspolczesnych prac
lingwistycznych zwyczajami, np. w zapozyczonym wyrazeniu Cocktail-
-bar, przy podawaniu sufikséw, glosek wyglosowych itp. ,z koncowka -e
iz litera -w”.

W popularnym, znanym szerokiemu kregowi odbiorcéw przewod-
niku po retoryce, autorstwa Mirostawa Korolki (cytat (14), warto zwro-
ci¢ uwage na daty wydania kolejnych, przywolywanych pozycji: 1979,
1990, 2003 r.) uzywane sa wszystkie trzy kreski. Przy podawaniu zakre-
sow liczb wystepuje poélpauza bez spacji: 106-43 p.n.e., jako myslnika
uzywa sie pauzy na wybujatosci — jak twierdzono — azjanizmu, procz tego
znajdujemy lacznik, stosowany bardziej lub mniej poprawnie: Cyceron-
teoretyk wymowy zrobit dla retoryki rzymskiej przynajmniej tak wiele,
jak Cyceron-praktyk.

To ostatnie — rozbieznosci miedzy norma a uzusem w poddanych re-
dakgcji i korekcie ksiazkach — zdaje sie wskazywaé na rozchwianie zwia-
zane z uzyciem poszczegolnych znakow. Jego slady mozna dostrzec tez
w dziele wydanym juz w XXI wieku. Jerzy Podracki, autor ksigzki Stowa
i ludzie, oraz jej redaktor zdecydowali sie na uzycie w zakresach liczb
lacznika, co — jak powiemy dalej — jest niezbyt typowe: zalecana tu (jak
widac¢ bez wielkiego powodzenia) jest polpauza bez spacji. Natomiast po-
zostale uzycia kreski Sredniej i krotkiej w tym dziele odpowiadaja wspot-
czesnym zwyczajom edytorskim, przy podawaniu koncowek fleksyjnych
stosowany jest lacznik: ,koncowki: -a i -u, a takze w Im.: -i oraz -ow”,
jako myslnika uzywa sie potpauzy: Zaproponowat kolegom postugiwanie
sie tym jezykiem — zaczeli pisaé ,tajne” Sciagaczki, organizowac rézne
zabawy i figle.
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3. ZNAKI, ICH NAZWY I NAJDNOWSZA HISTORIA

Zamieszanie zwigzane z trzema kreskami do pewnego stopnia jest
widoczne w réznych sposobach ich nazywania. Niespecjalisci kazdy ro-
dzaj kreski nazywaja zazwyczaj myslnikiem, na ogoé!l nie dostrzegaja roz-
nic dhugosci, z reguly tez nie widza, ze przy jednych kreskach wystepuja
spacje, a przy innych — nie. Prawnicy, czesto i umiejetnie postugujacy sie
lacznikiem i myslnikiem, na og6t okreslajg oba jako tiret. Niekiedy mowia
o tiret dlugim i kréotkim, czasem o tiret i myslniku, nazwa #qcznik stoso-
wana jest chyba najrzadzie;j.

W literaturze fachowej, np. w dalej cytowanej pracy Adama Wolan-
skiego Edycja tekstow [Wolanski 2008, 52-58], poszczegblne kreski maja
nazwy stosowane w tym artykule: {qgcznik, pélpauza, pauza. Tu nalezy
zastrzec sie, ze mowimy tylko o trzech kreskach, cho¢ w programach
do edycji i sktadu tekstu dostepnych jest wiele podobnych znakéw roz-
nej dlugosci, réznie regulowac tez mozna szerokosc spacji. Korzystanie
z tego bogactwa technicznego zalezy od woli autorskiej i decyzji redak-
tora, na ogot jednak ogranicza sie do znakéw omawianych (cho¢ bywa,
ze stosowane, rowniez w pracach lingwistycznych, sa i inne znaki, np.
arytmetyczny znak réwnosci =).

Takze historycznie wystepowalo wiele réznych znakéw i ich nazw. Te
kwestie pomijamy, bo artykut jest skupiony na wspétczesnych — przez
co rozumiemy przeciag nie wiekszy niz pét wieku — zasadach i zwycza-
jach jezykowych w zakresie interpunkcji. Nie wypada jednak nie wspo-
mnie¢ o pojawiajacej sie do dzi§ nazwie krotkiej kreski: dywiz — oraz
przeréznych sposobach wykorzystania tego znaku w literaturze, chocby
o Norwidowskich eksperymentach stowotwoérczo-poetyckich, np. pisowni
,roz-pacza”, ,od-poczyna”.

Najnowsza historia omawianych znakéw nie jest zwiazana wszakze
z dzietami poetéw, ale uzyciem komputeréw. Nieco rzecz upraszczajac,
mozna ja przedstawic tak: do lat 90. XX wieku w wielu ksiazkach uzy-
wano kreski najkroétszej — tacznika, zapisywanej bez spacji, oraz najdtuz-
szej — pauzy, zapisywanej ze spacjami. Ten stan rzeczy obrazuje cytat
(13) z ksiazki Witolda Doroszewskiego. Poczawszy od lat 80. (mniej wie-
cej), wraz z upowszechnianiem sie¢ komputerowych programéw do edycji
i skladu tekstu, pauza jest w funkcji myslnika zastepowana przez p6t-
pauze. W okresie przejSciowym mozna spotkac pozycje, w ktérych wy-
korzystywane sa zarowno pauza, jak i pélpauza — w roznych funkcjach:
przyktadem jest cytat ze Sztuki retoryki Mirostawa Korolki.

Obecnie w funkcji myslnika stosowana jest juz tylko pélpauza?, tak
jak w ksiazce Jerzego Podrackiego Stowa i ludzie, ktorej fragmenty przy-

2 W Wielkim stowniku ortograficznym Wydawnictwa Naukowego PWN
[Polanski 2012] znajdujemy dos§¢ zaskakujaca, cho¢ potwierdzajaca te opinie
informacje: ,Myslnik (—) bywa czesto w druku zastepowany poétpauza (-)”. Jak
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toczyliSmy jako przyktad (15). Do niedawna pauza stosowana byla przez
niektore wydawnictwa, tradycyjnie dos¢ konserwatywne w sprawach
pisowni. Nalezatl do nich m.in. ,Dziennik Ustaw”; oto tekst rozporzadze-
nia z 2009 r.:

(16) Jednostki plywajace Stuzby Celnej oznakowuje sie: (...)

7) napisem ,,CUSTOMS” wraz z nazwa jednostki plywajacej umieszczonym na dachu
nadbudéwki — w kolorze zielonym;

8) kolorem

a) zielonym — nawodna zewnetrzna czes¢ kadtuba, o szerokosci nie mniejszej niz 20 %
wysokosci burty jednostki plywajacej od gornej krawedzi pasa zmiennego zanurzenia,
biegnacym wzdluz kadtuba,

b) bialym — kabine. (rozporzadzenie Ministra Finanséw z dnia 5 listopada 2009 r.
w sprawie sposobu oznakowania jednostek plywajacych stuzby celnej, Dz. U. z 2009 r.
Nr 194, poz. 1497)

Obecnie takze w ,Dzienniku Ustaw” uzywana jest potpauza:

(17) Art. 5. W ustawie z dnia 24 sierpnia 2001 r. — Kodeks postepowania w sprawach
o wykroczenia (Dz. U. z 2008 r. Nr 133, poz. 848, z p6zn. zm.7)) art. 119 otrzymuje
brzmienie:

SArt. 119. Do kosztéow postepowania stosuje sie odpowiednio przepisy art. 616, art.
617, art. 618 § 1 i 3, art. 618a-618l, art. 623, art. 624 § 1, art. 625-627, art. 630,
art. 633-635, art. 636 § 11 2, art. 637-639 i art. 641 Kodeksu postepowania karnego,
przy czym wydatkami Skarbu Panstwa sa takze wydatki ponoszone w toku czynno-
Sci wyjasniajacych.”. (Ustawa z dnia 31 sierpnia 2012 r. o zmianie ustawy — Kodeks
postepowania karnego oraz niektérych innych ustaw, Dz. U. z 2012 r., poz. 1101)

4. WSPOLCZESNA POLSKA NORMA INTERPUNKCYJNA

Niemal wszystko, co zostato dotychczas powiedziane na temat uzycia
trzech kresek, dotyczyto uzusu. Pora na okreslenie normy w tym zakre-
sie. Odtworzymy ja na podstawie stownikow: Wielkiego stownika ortogra-
ficzno-fleksyjnego pod red. Jerzego Podrackiego [Podracki 2001, LXVII,
CX], Wielkiego stownika ortograficznego Wydawnictwa Naukowego
PWN pod. red. E. Polanskiego [Polanski 2012], Stownika interpunikcyj-
nego jezyka polskiego z zasadami przestankowania Jerzego Podrackiego
[Podracki 1999a, 43-44], Stownika skrétéow i skrétowcéw Jerzego Pod-
rackiego [Podracki 1999b, 25-30] oraz Edycji tekstow Adama Wolan-
skiego [Wolanski 2008, 52-59]. Uwaga skupiona bedzie zwlaszcza na
kwestiach mogacych budzi¢ watpliwosci — nie sposéb bowiem w tekscie
skromnych rozmiaréw poruszy¢ wszystkich zwigzanych ze stosowaniem
mysSlnika i tacznika zagadnien.

widaé, autorzy ,przywiazali” sie do tradycyjnej postaci tego znaku tak dalece, ze
zarezerwowali dla niej sama nazwe mysinik. Precyzyjniejszy jest w tym wypadku
Adam Wolanski, ktory pisze: ,Myslnik ma postaé¢ pauzy (—) lub poétpauzy (-)”.
[Wolanski 2008, 54].
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Zacznijmy od lacznika. Oto wybrane reguly dotyczace stosowania go,
ujete w punktach:

a) Z lacznikiem zapisujemy wyrazy takie, jak anty-Platon, arcy-
-Europejczyk, eks-Amerykanin, pét-Amerykanin, post-Jugostawia, pseudo-
-Polak, super-Polak, ultra-Murzyn. Pierwszy ich czlon to prefiks lub
czastka okreslana obecnie jako sufiksoid, czlon drugi — nazwa wlasna.
Lacznik jest ,buforem” zespalajacym te dwa niepasujace do siebie wy-
razy, pozwalajacym na to, by stanowily jednos¢, a nazwa witasna byta za-
pisana wielka litera. Bez tacznika oczywiscie zapisujemy potaczenia tych
czastek z nazwami pospolitymi, np. pétanalfabeta, superagent.

b) Jezeli nazwa pospolita polaczona jest jednak z czastkami niby
i quasi— stosujemy lacznik: niby-ositek, niby-artysta, niby-ludowy, niby-
-romantycznie, quasi-opiekun, quasi-umystowy. Wyjatkiem sa terminy
biologiczne: nibynézki, nibyklos, nibyjagoda, nibylisé.

c) Lacznik stosujemy przy zapisie przeciwstawien logicznych, w kto-
rych drugi czlon jest pisany wielka litera: nie-Polak, nie-Rusin, nie-Molie-
rowska komedia. Jest to zasada pisowni podobna do a).

d) Lacznik stosujemy przy zapisie nazwisk dwucztonowych: Boy-
-Zeleriski, Grot-Rowecki; obecnie najczesciej sa to nazwiska zenskie, po-
wstale z polaczenia nazwiska panienskiego i nazwiska meza: Nowakow-
ska-Maciag, Feleszko-Witkowska.

e) Z lacznikiem w Srodku zapisujemy przymiotniki zltozone: biato-
-czerwona flaga Polski, Akademia Gérniczo-Hutnicza, kraj przemystowo-
-rolniczy, stownik polsko-francuski. Rozstrzygajacy jest tu sens: to, co jest
w ten sposob okreslane, ma byc¢ i takie, i takie. W dydaktyce szkolnej
czesto bywa to ilustrowane barwami flagi polskiej.

f) Wyrazy zlozone z liczba (zapisana cyframi) w pierwszej czesci zapi-
suje sie z lacznikiem: 3-majowy, 10-ztotowy, XX-lecie, 20-lecie, 80-letni,
3-majowy, 10-ztotowy, 20-lecie, 80-letni.

g) Lacznikiem poprzedza sie koncowki fleksyjne w odmianie skrotow-
cow: ONZ-u (lub ONZ-etu), ONZ-owi, w ONZ-ecie, a takze laczy sie nim
skrétowce i czesci stowotwoércze tworzonych od nich wyrazéw: AK-owiec.

h) Lacznik jest znakiem ,odroczenia” drugiej czesci przymiotnika
(jak w jezyku niemieckim): malo- i Sredniorolny, jedno- i dwutygodniowe
wczasy, krétko- i dtugoterminowy kredyt.

i) Z lacznikiem zapisujemy dwucztonowe rzeczowniki: laska-parasol,
transakcja kupna-sprzedazy, fryzjerka-kosmetyczka.

j) Wyrazy wystepujace zawsze razem zapisuje sie z tacznikiem: czary-
-mary, rach-ciach, koszatki-opatki, kogel-mogel, hokus-pokus, tapu-capu,
szuru-buru, esy-floresy, raz-dwa, pif-paf, stuku-puku.

k) Z tacznikiem zapisuje sie nazwy miejscowe zbudowane z dwoch
rzeczownikow: Brzesko-Okocim, Jaworzno-Szczakowa, Kalwaria-Lancko-
rona, Kobyle-Grédek, Konstancin-Jeziorna, Skarzysko-Kamienna®.

3 Te budzaca wiele watpliwosci regute podajemy w nader uproszczonej po-
staci, dalej mowa o niej dokladnie;j.
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Regut jak widac jest wiele (cho¢ nie wszystkie wymieniono). Samo
W sobie stanowi to przyczyne rozchwiania w uzusie. Sytuacje komplikuje
dodatkowo to, ze rozna jest spojnos¢ poszczegbdlnych zasad, rézna tez ich
znajomosc ze szkoty. Ponadto odnosza sie one do konstrukcji nalezacych
do innych odmian jezyka.

Reguly, ktore nie sg problemem dla uzytkownikow jezyka standardo-
wego, gdyz opisane konstrukcje sa w nim po prostu bardzo rzadkie, to:
a), b), c). Nagminnie tamana jest natomiast regula dotyczaca konstrukcji
czestych nazwisk: d). Lamane — jak sie¢ wydaje — nieco rzadziej (choc¢ takze
czesto): sa e) (przymiotniki dwucztonowe) oraz j) (wyrazy zawsze wystepu-
jace razem) — to zashuga dydaktyki szkolnej (wiele os6b wspomina lekcje,
na ktorych byla mowa o tak stosowanym taczniku), f) — potaczenia cyfr
iliter, g) — koncéwki w odmianie skrotowcow — te ostatnie zapewne dla-
tego, ze sg to konstrukcje dos¢ wyraziste, potrzeba polaczenia réznych
znakéw jest tu dosé naturalna.

Ogolnie nieco rzadziej tamane sa tez reguly pisowni, zwiazane z je-
zykiem urzedowym, silniej poddanym presji normatywnej. W pewnej
mierze dotyczy to regul f) i g), jeszcze bardziej zas h), w pewnej mierze
takze i). W tym ostatnim przypadku poprawnosc¢ zapisu zalezy by¢ moze
od frekwencji danego wyrazenia, lepiej jest z czestymi, jak umowa kupna-
sprzedazy, gorzej z takimi, jak inZynier elektryk, lekarz internista. Wiele
0s6b stosuje lacznik takze w tym ostatnim przypadku, nie baczac, ze to
dwa slowa, z ktérych jedno okresla drugie.

Najwiekszym problemem w zapisie urzedowym jest regula k) — zapis
nazw miejscowosci lub ich czesci, na ktory skladaja sie dwa czlony. Ce-
lowo nie podaliSmy jej pelnego brzmienia, sprawa ta zashuguje bowiem
na osobng uwage. W Wielkim stowniku ortograficznym Wydawnictwa
Naukowego PWN regula jest sformutowana nastepujaco

(18) PISOWNIA NAZW MIEJSCOWOSCI TYPU Bielsko-Biata, Swieradow-Zdrdj, War-
szawa-Srédmiescie.

[184] Jesli nazwa miejscowa sklada sie z dwu lub wiecej cztonéw rzeczownikowych,
ktore wspodlnie identyfikuja jednostke administracyjna lub/i geograficzng, a wiec
miejscowos¢ lub jej czesé, stosuje sie tacznik, np.

Boguszoéw-Gorce, Busko-Zdréj, Czechowice-Dziedzice, Golub-Dobrzyn, Katowice-Bo-
gucice, Kedzierzyn-Kozle, Konstancin-Jeziorna, Krakéw-Plaszéw, Ladek-Zdréj, Wro-
ctaw-Nowy Dwor.

UWAGA 1: To zalecenie jest zgodne z ,Wykazem urzedowym nazw miejscowosci w Pol-
sce”, a funkcja tacznika przyczynia sie do wzglednie jednolitego traktowania nazw
o réznej genezie.

UWAGA 2: Nie piszemy z lacznikiem nazw miejscowych, w ktoérych pierwszym czto-

nem sa wyrazy: Kolonia, Osada, Osiedle, np. Kolonia Ostréow, Osada Konin, Osiedle
Wilga.



KRESKA KRESCE NIEROWNA — O UZYCIU LACZNIKA ORAZ ... MYSLNIKA... 77

Przepis ten jest zrodtem bardzo wielu watpliwo$ci ortograficznych#;
kwestie zwiazane z nazwami czeSci miejscowosci naleza do najczest-
szych pytan zadawanych jezykoznawcom przez urzednikéow. Czy pisac:
Warszawa-Mokotéw, Warszawa-Wola, czy tez Warszawa Mokotéw, War-
szawa Wola? Stownik ortograficzny wskazuje na pierwszy zapis, wielu
osobom wydaje sie on jednak co najmniej dziwny i nielogiczny, zwlaszcza
w swoich konsekwencjach: czesSci przeciez tez maja czesci, a w metropo-
liach i czesci tych czesci maja kolejne czesci (osiedla itp.) — czy wszystko
to pisac z tacznikami?

Reguly i spos6b uzycia myslnika wydajg sie znacznie prostsze w po-
réwnaniu z lacznikiem. Nizej przedstawiamy wybrane z nich (pomijamy
np. zastepowanie myslnikiem zawieszenia glosu), w dwoch przypadkach
ilustrujac je fragmentami tekstow urzedowych®.

Myslnik w tych, a takze wielu innych tekstach jest uzywany w defini-
cjach rownosciowych, co odpowiada zasadzie interpunkcyjnej mowiacej,
ze jest uzywany zamiast jest, sq, to. Oto przyklad:

(19) Uzyte w ustawie okreslenia oznaczaja:

1) uczelnia — szkote prowadzaca studia wyzsze, utworzona w sposob okreslony w usta-
wie;

2) uczelnia publiczna — uczelnie utworzona przez panstwo reprezentowane przez wia-
Sciwy organ wladzy lub administracji publicznej (...).

Myslnik - to jego klasyczne niejako zastosowanie — moze zastepowac
pominiete slowo. Najczesciej chodzi tu o elipse orzeczenia:

(20) Od wystapienia zdarzenia przysztego mozna uzalezni¢ stosowanie ustawy albo
jej poszczegodlnych przepiséw. Jezeli stosowanie calej ustawy ma by¢ uzaleznione od
wystapienia zdarzenia przyszlego, wyraza sie to zwrotem: ,,Ustawa wchodzi w zycie
z dniem... (okreslenie zdarzenia)”, a jezeli od wystapienia zdarzenia przyszlego ma by¢
uzaleznione stosowanie tylko poszczeg6lnych przepiséw ustawy — zwrotem: ,Ustawa
wchodzi w zycie z dniem ..... , z tym ze przepisy art. ... stosuje sie od dnia ..... (okre-
Slenie zdarzenia)”.

Kolejne sposoby uzycia omawianego znaku to wydzielenie dwoma
mysSlnikami wtracenia, wydzielenie wypowiedzi postaci i oddzielenie ich
od wypowiedzi narratora w literaturze pieknej, wreszcie — to tez raczej
literackie — uzycie myslnika tam, gdzie pojawia sie element nieoczeki-
wany w tresci tekstu.

4 Zrodlem przepisu jest decyzja Rady Jezyka Polskiego z 7 maja 2004 r. Wat-
pliwosci wyrazane sa nie tylko w rozmowach, wyraza je takze m.in. autor hasla
»Nazwy miejscowosci z lacznikiem” w jakze popularnej Wikipedii.

5 Tekstowa egzemplifikacja jest dlatego konieczna, ze myslnik to w rozréz-
nieniach stosowanych w polskich stownikach ortograficznych znak interpunk-
cyjny. Czym zatem jest lacznik we wspélczesnej leksykografii normatywnej?
Zapewne najblizej mu do znaku zwiazanego ze slowotworstwem lub fleksja. Tak
czy owak jest omawiany w czesci ortograficznej kazdego slownika, na og6t przy
okazji pisowni tacznej i rozdzielnej, myslnik zas ma swoje godne miejsce wsrod
znakow interpunkcyjnych.
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Myslnik mozna tez umieszcza¢ na poczatku cztonow wyliczenia.
Oczywiscie rownie dobrze mozna umieszczac¢ tu tacznik — w tekstach
prawnych to drugie jest nawet czesciej spotykane. Kolejny przyktad
s,nalozenia sie” obu znakow to uzycie ich miedzy liczbami lub literami
oznaczajacymi pewien zakres wielkosci, wartosci, czasu itp. Miedzy tymi
liczbami lub literami stawiany jest myslnik bez spacji lub — nieco rzadziej
— lacznik, np.:

(21) wojewddzki inspektor ochrony srodowiska — w zakresie informacji, o ktérych

mowa w ust. 1 pkt 1 lit. a, b, j-1i n oraz pkt 3 {(...),

4. Przepisy ust. 1-3 stosuje sie odpowiednio do organu zarzadzajacego zwiazku
uczelni.

5. UZUS, NORMY I PROGNOZY

Uzycie tacznika w zakresach liczb jest dopuszczalne, ale nieeleganc-
kie — tak na og6t uczy sie obecnie przysztych adeptéw sztuki edytorskie;j.
Znakiem preferowanym tutaj jest myslnik bez spacji®. W wielu jednak
tekstach uzywany jest lacznik, co obrazowatl przyktad (15) z ksiazki
Jerzego Podrackiego, obrazuje to takze niniejszy tekst.

W stosowaniu lacznika i myslnika nawet w najbardziej starannej in-
terpunkcji polskiej wiele jest dowolnosci, w tekstach opracowanych zas
mniej pieczolowicie panuje zupelne niemal pomieszanie. Jest ono — co
warto podkresli¢ — wieksze niz przy innych znakach: wiele os6b nie umie
np. poprawnie stawia¢ przecinka, ale trudno znalez¢ kogos, kto o prze-
cinku nie styszal. W przypadku lacznika nie jest to Zadnym problemem.

Jakie sa mozliwosci poprawienia istniejacej sytuacji? Zapewne w krot-
kim czasie nie uda sie ani dokonac znaczacego uproszczenia przepisow,
ani tez przeprowadzi¢ ,ofensywy edukacyjnej” owocujacej zmiang swia-
domosci interpunkcyjnej. Sprawa nie wydaje sie jednak beznadziejna.
By¢ moze to, co stato si¢ jednym ze zrodet pogorszenia sie sytuacji, moze
tez przyniesc¢ jej poprawe. Chodzi mianowicie o mozliwosci programow
komputerowych shuzacych do edycji tekstu.

Dokonujaca sie w ostatnich dekadach XX wieku wymiana kreski dtu-
giej na znacznie krotsza spowodowala zmniejszenie wyrazistosci opozycji
miedzy znakami: miedzy poélpauza a tacznikiem jest ona znacznie mniej-
sza niz miedzy pauzg a lacznikiem. W dodatku pélpauza uzyskiwana
jest z klawiatury w dos¢ skomplikowany sposob, przy udziale samego

6 Adam Wolanski w Edycji tekstéw wymienia caly szereg przypadkow, kiedy
tak wtasnie stosuje sie myslnik: ,w wyrazeniach liczbowych okreslajacych pe-
wien zakres”, ,w wyrazeniach slownych i stowno-liczbowych ukazujacych pewne
relacje czasowe”, mowa tez o relacjach przestrzennych, nazwach, terminach itd.
W niektorych przypadkach dopuszcza stosowanie myslnika ze spacjami [por.
Wolanski 2008, 57-58].
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programu: najpierw pojawia sie kreska krotka, potem, po dokonaniu
szeregu operacji — wydtuza sie, oczywiscie pod warunkiem, ze wszystko
zostalo zrobione wlasciwie. Wydaje sie, ze gdyby dokonac prostej zmiany
i umozliwi¢ uzyskiwanie za pomoca tego samego klawisza kreski krotkiej
w dotychczasowy sposob i dtuzszej po nacisnieciu klawisza Shift — juz
samo to mogloby uwrazliwi¢ piszacych na to, ze chodzi o dwa podobne,
lecz rézne znaki i znacznie utatwi¢ im zadanie.
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Trouble with lines — about the use of the hyphen and the dash
(written in two ways) in the contemporary punctuation and spelling

Summary

In the second half of the 20t century two lines were used in the Polish edi-
torship: the hyphen, being a short line without spaces on both sides (-), and the
em dash, a long line with spaces (—). Since the 1990s, under the influence of
the computer programs serving for text editing and typesetting, the em dash has
been replaced with a shorter line, the en dash (-). The change of the system in
the transition period resulted in the use of various lines in written texts (as many
as three in some) and the situation has not been fully standardised until now.
This refers particularly to texts written by non-professionals, some of whom do
not even distinguish the individual lines, confuse one with another, and do not
use spaces where necessary or use spaces where not needed. Since the rules for
using lines are not generally known, being at the same time complex, the modi-
fications in computer programs consisting in the simplification in introducing
the dash and the hyphen from the keyboard give some hope for the improvement
of the current situation.

trans. Monika Czarnecka
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O TRUDNOSCIACH W PISOWNI ZESTAWIEN
APOZYCYJNYCH

Z zapisywaniem konstrukcji nominalnych, w ktorych zestawiono dwa
czlony réwnorzedne znaczeniowo, czyli oznaczajace rownowazne cechy
lub funkcje osoby lub przedmiotu, oraz zestawien rzeczownikowych
o czlonach nieréwnorzednych, tzn. takich, w ktorych element drugi pozo-
staje blizszym okresleniem elementu pierwszego!, miewaja klopot nawet
wytrawni znawcy polszczyzny. Glownym powodem ich watpliwosci pozo-
staje trudna niekiedy do jednoznacznej oceny strona semantyczna kon-
strukcji dwuczlonowych i klarownos¢ nadrzednosci jednego z czlonow
w stosunku do drugiego oraz problem, czy jedna kategoria znaczeniowa
miesci sie w drugie;j.

Dobrym przykladem ilustrujacym owa kwestie pozostaje wyrazenie
huncwot przechera// huncwot-przechera, ktére pojawito sie¢ w tekscie
ogolnopolskiego konkursu ortograficznego w Katowicach w 2009 roku?.
W zamysle autora dyktanda nalezalo je zapisac¢ bez dywizu (jako hun-
cwot przechera), co jednak zakwestionowali niektérzy uczestnicy kon-
kursud. Sprawa jest rzeczywiscie nie w pelni jednoznaczna. Huncwot
(niem. Hunds-fott, dost. ‘psi tylek’), poczatkowo pisany przez ,f” jako
huncfot*, to inaczej ‘nicpon, lobuz, szelma’, stowo potoczne, przesta-

1 Ze wzgledu na strukture obydwa typy omawianych wyrazen nazywa sie
w literaturze przedmiotu zestawieniami blizniaczymi lub zestawieniami apo-
zycyjnymi. Terminu zestawienia blizniacze uzywa S. Jodlowski, Losy pol-
skiej ortografii, Warszawa 1979, s. 127, a okreslenia zestawienia apozycyjne
— J. Damborsky, Apozycyjne zestawienia w polszczyznie, ,Jezyk Polski” XLVI,
1966, s. 268-81.

2 Fragment tekstu dyktanda przygotowanego przez A. Markowskiego brzmiat:
- Ejzez ty, zazywny huncwocie przechero, czegoz to sobie winszujesz?; www.
wiadomosci.gazeta.pl/wiadomosci/1,114873,7279959,
_Ejzez_ty_zazywny_huncwocie_dyktando_w_Katowicach.html

3 M.in. wicemistrz ortografii polskiej z 2009 r., M. Gniazdowski z Warszawy,
oraz drugi wicemistrz ortografii polskiej z 2009 r., A. Meresinski z Kielc.

4 Patrz: Stownik jezyka polskiego wydany staraniem M. Orgelbranda, Wilno
1861, t. I, s. 410; w obiegu byto nie tylko stowo huncfot, ale i przymiotnik hunc-
focki i rzeczownik huncfoctwo.
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rzale, przechera zas — ‘czlowiek chytry, przebiegly; spryciarz, kretacz,
obtudnik’. Mamy tutaj raczej do czynienia z potaczeniem dwoch wyra-
zo6w rodzaju meskiego o zblizonym, lub nawet czesciowo nachodzacym
na siebie znaczeniu, a zatem z zestawieniem o czlonach réwnorzednych
(nie chodzi przeciez o to, ze przechera to ‘rodzaj huncwota’). W tej sy-
tuacji nalezaloby sie, naszym zdaniem, opowiedzie¢ za zapisem z dy-
wizem (huncwot-przechera) i nie sugerowac sie ortografia wyrazenia lis
przechera®, w ktorym przechera stanowi niewatpliwie uszczegélowienie
cztonu nadrzednego lis.

Zdarzaja sie jednak wypadki, kiedy nie tak tatwo zawyrokowac o jed-
nym, wylacznie poprawnym, zapisie zestawienia rzeczownikowego, np.
wiersz dyktando// wiersz-dyktando czy ksiadz pedofil// ksiadz-pedofil.
Jesli uznamy, ze w pierwszym wypadku chodzi o wyjatkowy rodzaj tek-
stu wierszowanego zawierajacego ortograficzne pulapki, a wiec o ‘wiersz
o cechach dyktanda’, to poprawna bedzie pisownia bez tacznika wiersz
dyktando (tak samo po przestawieniu cztonow napisze sie dyktando
wiersz, inaczej ‘dyktando w postaci wierszowanej’). Szkopul w tym, ze
ex definitione wiersz i dyktando naleza do réznych kategorii semantycz-
nych (wiersz to ‘pewna forma utworu literackiego’, dyktando — ‘rodzaj
sprawdzianu jezykowego’), jedna nie miesci sie w drugiej, wiec ktos moze
sie upierac przy pisowni z lacznikiem (wiersz-dyktando). W duzej mierze
zalezy to od intencji autora. Gdy chce on podkreslié, ze to przede wszyst-
kim wiersz, a przy okazji dyktando, nic nie stoi na przeszkodzie, by napi-
sal wiersz dyktando (bez dywizu); kiedy jednak potraktuje obydwa cztony
tego zestawienia kategorialnie jako réwnorzedne (bez zastanawiania sie,
czy mowa bardziej o wierszu, czy bardziej o dyktandzie), nie zrobi bledu,
gdy postuzy sie pisownia wiersz-dyktando (z tacznikiem)®.

Ta sama kwestia dotyczy zapisywania zestawienia ksiqdz pedofil//
// ksiadz-pedofil. | w tym wypadku wystepuja tu dwa odmienne zakresy
znaczeniowe (‘zawéd/powolanie’ i ‘orientacja seksualna/zboczenie’).
Jezeli wyjdziemy z zaltozenia, ze wsrod meskiego odtamu duchowien-
stwa istnieje osobna kategoria ksiezy o sklonnosciach pedofilskich lub
homoseksualnych, to za wlasciwa trzeba uznac¢ pisownie bez lacznika
ksiadz pedofil, ksiadz homoseksualista. Taki zapis sugeruje jednak, ze
pedofile (homoseksualisci) stanowia niejako pewien odlam ksiezy, jest on
identyczny z ciagiem zestawien typu ksiadz zakonnik, ksiadz proboszcz,
ksiadz wikariusz, ksiadz misjonarz itp., ma wiec wydzwiek antyklery-
kalny. Pisownia ksiqdz-pedofil (z lacznikiem) ostabia owo skojarzenie,
obydwa czlony tego wyrazenia odbiera sie jako pochodzace z dwéch roz-

5 O lisie przecherze pisatl J. Brzechwa w wierszu ,,Lis i jaskétka™ Plon kazdy
rolnik zbiera / i nawet lis przechera / na marchwi sie bogaci / a ja mam kupe
naci (...).

6 Ku takiej interpretacji sklania sie wicemistrz ortografii polskiej z 2009 r.,
A. Meresinski.



82 EDWARD POLANSKI, MACIEJ MALINOWSKI

nych obszar6éw pojeciowych, niemajacych elementéw wspolnych (tak sie
nieszczesliwie zlozylo, ze jakis ksiadz ma sktonnosci pedofilskie). W me-
diach (prasa, Internet) natrafia sie na obydwie pisownie, ale o wiele czest-
sza jest ta bez lacznika (ksiadz pedofil, ksieza pedofile).

W poprawionym i uzupetnionym III wydaniu Wielkiego stownika orto-
graficznego PWN stwierdziliSmy, ze niektore hasta rzeczownikowe skta-
dajace sie z dwoch cztonéw i zapisywane dotad z tacznikiem powinny
otrzymac nowe przyporzadkowanie normatywne, tzn. zostac¢ zaliczone
do zestawien o cztonach nieréwnorzednych (np. czolg putapka, samo-
chéd putapka, zamachowiec samobéjca’). Przekonujacym argumen-
tem za ta zmiana okazala sie podrzednos¢ drugiego cztonu w stosunku
do czlonu gléwnego (w wyrazeniu zamachowiec samobdjca wysadzenie
sie w powietrze jest wlasnie forma przeprowadzenia zamachu?®). Zasad-
niczo lacznik pojawia sie w zestawieniach apozycyjnych w nastepuja-
cych wypadkach: a) gdy sa to tzw. zestawienia blizniacze o czlonach
rownorzednych uwspolrzedniajace, np. audio-wideo, bracia-ryce-
rze (peryfrastycznie o Krzyzakach), cukiernia-kawiarnia, chiop-robotnik,
fryzjerka-kosmetyczka, garaz-parking, general-gubernator, gloska-litera,
grenadier-filozof, ginekolog-potoznik, kqtomierz-busola, kino-teatr, klub-
-kawiarnia, ksiegarnia-kawiarnia, kupno-sprzedaz, lampa-projektor,
laska-parasol, lekarz-podréznik, tawa-stét, obiad-kolacja, pilot-prze-
wodnik, profesor-mysliwy, spédnica-spodnie, sypialnia-bawialnia, $mi-
gus-dyngus, wyspa-lad itp.; b) kiedy chodzi o zestawienia blizniacze
o czlonach réwnorzednych paralelne dzwiekowo, np. czary-mary,
boogie-woogie, chlopek-roztropek, elegancja-Francja, figle-migle, esy-flo-
resy, hocki-klocki, hokus-pokus, klitus-bajdus, kogel-mogel, tapu-capu,
teatrzyk-geriatrzyk (zart.)?, picus-glancus, rach-ciach, ryzyk-fizyk, sza-
cher-macher, szast-prast, szuru-buru, $michy-chichy, swiqgtek-piqtek,
tere-fere, trzask-prask, znaczki-robaczki (np. w interpunkgcji) itp.; c) gdy
wchodza w gre zestawienia blizniacze o czlonach réwnorzednych tau -
tologiczne, np. blazen-wesolek, bréd-przeprawa, chwila-moment, dro-
geria-perfumeria, federacja-zwiazek, jama-ziemianka, tawnicy-skabini,
pomnik-glaz, wiano-posag (zalicza sie do nich takze wyrazenia aby-aby,
ani-ani, baju-baju, bara-bara, bum-bum, catkiem-catkiem, ciut-ciut, dylu-
-dylu, gadu-gadu, mru-mru, tuz-tuz'%); d) kiedy mowa o zestawieniach

7 Ibidem, s. 831-832 oraz s. 1075.

8 Takie stanowisko przyjat np. M. Banko w wypadku pisowni terrorysta sa-
mobdjca: ,Terrorysta samobdjca” jest ‘rodzajem terrorysty’, tak jak ,lekarz psy-
chiatra” jest ‘rodzajem lekarza’. W obydwu wypadkach dywizu nie potrzeba”,
www.poradnia.pwn.pl/lista.php?id=5345

9 Czes$¢ programu telewizyjnego pn. ,Filharmonia humoru” w TVP 1i TVP 2
(zudziatem m.in. W. Malickiego i Z. Laskowika) nosi tytut ,Teatrzyk-Geriatrzyk”.

10 Bardzo czesto widuje sie w tekstach prasowych pisownie z przecinkiem
tuz, tuz, np. Dorotko, twoje niebo tuz, tuz — tak: E. Gietka, Omytkowy zawat,
yPolityka” nr 28 (2866) z 11.07-18.07.2012 r., s. 27.
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blizniaczych o czlonach réwnorzednych sumujacych, np. koszatki-
-opatkill, marksizm-leninizm, sen-czuwanie; €) gdy sa to zestawienia bliz-
niaczedzwiekonasladowcze, np. bim-bam, pif-pafl, tubu-du, chlap-
-chlap, cyk-cyk, éwir-éwir'?.

Jak latwo zauwazy¢, obydwa elementy wszystkich wymienionych rze-
czownikow ,nazywaja ten sam desygnat z réznych, ale réwnorzednych
punktéow widzenia”13. Lekarz-podréznik to medyk uwielbiajacy podrézo-
wac w czasie wolnym od pracy lub podczas urlopu, a profesor-mysliwy
to naukowiec, ktéry ma hobby — namietnie poluje na zwierzyne. Innymi
slowy — czton drugi w przytoczonych rzeczownikach nie jest znaczeniowo
podporzadkowany cztonowi pierwszemu, nie spelnia roli gatunkujacej
ani zacie$niajacej pojecia nadrzednego, ale wrecz odwrotnie: obydwa
czlony sa rownoznaczne znaczeniowo, stad obecnos¢ miedzy nimi lacz-
nika.

Pierwszy wspoétautor tego tekstu, jako przewodniczacy Komisji Orto-
graficzno-Onomastycznej przy Prezydium Polskiej Akademii Nauk, swego
czasu wystapil do Rady Jezyka Polskiego z propozycja, by wprowadzic¢
jednakowy zapis (z lacznikiem) dla wszystkich wyrazen zlozonych z czto-
noéw identycznych lub blizniaczo podobnych (np. obiecanki-cacanki, entli-
czek-pentliczek, gadka-szmatka, plus-minus), ktory go bardzo upraszcza,
co w tym wypadku mozna uznacé za zalete, majac na uwadze dotychcza-
sowe ustalenia slownikowe (raz pisownia z przecinkiem, raz z taczni-
kiem, raz z dwoma oddzielnymi wyrazami)!4.

Z kwerendy zebranego przez nas materialu wynika, ze w rozmaitych
publikacjach naukowych i prasowych o wiele czesciej pojawiaja sie uchy-
bienia polegajace na nieuzasadnionym wstawianiu tacznika miedzy ele-
menty rzeczownika dwuelementowego o czlonach nieréwnorzednych (np.
prezydent-elekt, rektor-elekt, stowa-klucze) niz eliminowaniu go z kla-
sycznych zestawien o czlonach réownorzednych (warika wstarika, ojczy-

11 Polaczenie koszatki-opatki (‘bzdury, glupstwa’) pozostaje typowym zesta-
wieniem o cztonach réwnorzednych paralelnym brzmieniowo (to samo zakon-
czenie -atki). Jak pisze A. Markowski, Polszczyzna znana i nie znana, Warszawa
1993, s. 143-147, koszatka byl to dawniej rodzaj plecionego koszyka (albo ra-
czej torby z przykrywka), noszonego na sznurku przez plecy, stuzacego do prze-
chowywania jedzenia’, opatkq z kolei nazywano plecione naczynie do opatania,
tzn. ‘oczyszczania ziarna z plew, przesiewania go’. Zaréwno wiec koszatka, jak
i opatka jako wyroby plecione istnialy naprawde, a zwrot ple$é koszatki, plesé
opalki miat sens dostowny (‘wyplatac koszyki okreslonego typu’). Dopiero pézniej
otrzymal on definicje przenosna (pod wplywem czasownika plesé — ‘gmatwac,
plata¢ mysli’).

12 Przytaczamy za: S. Jodlowski, Losy polskiej ortografii..., op. cit., s. 128.

13 To opinia M. Szymczaka, Stownik ortograficzny jezyka polskiego wraz
z zasadami pisowni i interpunkcji, PWN, wydanie poprawione, Warszawa 1986,
s. 110.

14 Protokoly z posiedzen Komisji Ortograficzno-Onomastycznej (KOO)
z 21 maja 2004 r. i 6 kwietnia 2005 r.
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zna polszczyzna, pomnik gtaz). Na oficjalnej stronie Prezydenta RP mozna
bylo przeczytaé: Prezydent-elekt odebrat uchwate PKW'S, a w wielu
dziennikach i agencjach prasowych: Jest juz pierwsza wpadka prezy-
denta-elekta'® czy Przewodniczacy PKW powiedzial, ze prezydent-elekt
zlozy przysiege przed Zgromadzeniem Narodowym w terminie 7 dni od
daty stwierdzenia waznosci wyboréw'?. Z kolei w komunikatach uczel-
nianych komisji wyborczych nagminnie pojawiala sie bledna pisownia
rektor-elekt, a takze dziekan-elekt czy prodziekan-elekt!®. Nie ulega wat-
pliwosci, ze wyrazenia prezydent elekt i rektor elekt sa zestawieniami
o czlonach nieréwnorzednych, w ktorych elekt pozostaje elementem
podrzednym w stosunku do czltonoéw prezydent i rektor. Prezydent elekt
to ‘osoba wybrana w demokratycznych wyborach na urzad prezydenta
przez cale spoteczenstwo’, ktéra przestaje nim by¢ i przyjmuje urzad pre-
zydenta z chwila zlozenia przysiegi przed Zgromadzeniem Narodowym.
Podobnie rektor szkoly wyzszej jest najpierw rektorem elektem wylonio-
nym przez glosowanie elektorow rekrutujacych sie z grona pracowni-
kéw naukowych, administracyjnych i studentow danej uczelni, a dopiero
po ustaniu kadencji poprzednika (a czesto wlasnej) obejmuje najwyzsze
stanowisko w uczelni (badz je kontynuuje) i tytuluje sie go rektorem.

Jak juz zaznaczyliSmy, rzadziej natrafia sie w tekstach naukowych
czy publicystycznych na pozbywanie sie dywizu z rzeczownikow apozycyj-
nych o czlonach réwnorzednych znaczeniowo!®. Na przyklad w wyraze-
niu warnka-wstarika jako zestawieniu blizniaczym paralelnym dzwiekowo
powinien sie pojawi¢ tacznik (warnka-wstarika), gdyz czton wstarika nie
wystepuje w stownikach samodzielnie, a zostal dodany do czlonu warika
wylacznie dla oddania rymu (to samo zakonczenie -arika). Potocznie na-
zywa sie tak ‘lalke rosyjska o wypuklej i obciazonej podstawie, dzieki
ktorej po wychyleniu sama powraca do pionu’, a przenosnie kogos, kto
znalazt sie¢ w trudnej sytuacji, ale zawsze sie podnosi?°.

Inne wyrazenie o czlonach réwnorzednych paralelne dzwiekowo — en-
tliczek-pentliczek — zapisywane jest od lat w stownikach nie z dywizem, lecz
z przecinkiem (jako entliczek, pentliczek)?!. Niewykluczone, ze w przeszlo-
Sci zasugerowano si¢ zwrotem Entliczek, pentliczek, czerwony stoliczek,

15 Patrz: www.prezydent.pl/aktualnosci/zdjecia/galeria,404.html

16 Fakt” z 11 lipca 2010 r.

17 Polska Agencja Prasowa z 6 lipca 2010 r.

18 Np. w komunikacie Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Krakowie,
w statucie Politechniki Krakowskiej czy na stronie internetowej Uniwersytetu
Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie.

19 A, Pawlicka, , Warika wstarika”, ,Wprost” nr 29 z 12-19 lipca 2010 r.,
s. 14-17.

20 Patrz: Stownik 100 tysiecy potrzebnych stéow PWN, red. J. Bralczyk, War-
szawa 2006, s. 898; takze Wielki stownik ortograficzny PWN, op. cit., s. 993.

21 ZastosowaliSmy sie do tego jeszcze w Wielkim stowniku ortograficznym
PWN..., op. cit., s. 178.
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na kogo wypadnie, na tego bec, w ktorym miedzy czlonami entliczek i pen-
tliczek wystepuje przecinek??. Zauwazmy jednak, ze zaréwno forma entli-
czek, jak i pentliczek sa tworami dos$¢ osobliwymi, niemajgacymi zadnego
realnego znaczenia, ktérymi postugujemy sie jedynie jako sktadnikami
wyliczanki w zabawie dzieciecej. Owo zestawienie pojawito sie w wierszu
Jana Brzechwy i tam zapisane zostalo przez poete z dywizem jako entli-
czek-pentliczek (tak samo kaczka-dziwaczka czy kokoszka-smakoszka)?3.
Zasadne wydaje sie wiec pytanie, czy nie nalezy zrewidowac¢ norma-
tywnego ustalenia dotyczacego zapisywania tego wyrazenia (spotyka
sie bowiem obecnie potréjna pisownie: entliczek, pentliczek, entliczek
pentliczek i entliczek-pentliczek). Dzisiaj — po przemysleniu problemu
— pierwszy wspoétautor tekstu zaproponowalby juz zapis z dywizem.

Przykladéw na nieuzasadnione pozbywanie sie tacznika z zestawien
blizniaczych o cztonach réwnorzednych istnieje zreszta o wiele wiecej, np.
ojczyzna-polszczyzna, obiecanki-cacanki, gadka-szmatka czy kwiecieni-
-plecien.. Pierwszego nie notuja stowniki, trzy pozostale trafity wprawdzie
do grupy hasel, ale jako dwa oddzielne wyrazy (obiecanki cacanki, gadka
szmatka, kwiecieri plecieri??). ,Skrzydlatego slowa” ojczyzna-polszczyzna
(z tacznikiem) po raz pierwszy uzyt Julian Tuwim w wierszu ,Zielen”?>
i zapisat je z dywizem. Nie wiemy, dlaczego tytul programu telewizyjnego
Jana Miodka , Ojczyzna polszczyzna” i tytuly Stownik ojczyzny polszczy-
zny oraz Ojczyzna polszczyzna dla uczniéw nie zawieraly w omawianym
wyrazeniu tacznika?®. Sformulowanie obiecanka cacanka w formie plu-
ralnej wchodzi z kolei w sktad starego frazeologizmu Obiecanki cacanki,
a gtupiemu rado$é (‘ironicznie o obietnicy rzucanej na wiatr, niepo-
waznej’), ktory tradycyjnie oddawany byt w druku bez tacznika. Cho¢
w slownikach notowane sa obydwa hasta (obiecanka ‘obietnica, na kto-

22 Zapis entliczek, pentliczek (z przecinkiem) podaje sie rowniez w Stowniku
Jjezyka polskiego, red. W. Doroszewski, Warszawa 1960, t. 2, s. 733; Warszawa
1964, t. VI, s. 237; Uniwersalnym stowniku jezyka polskiego, red. nauk. S. Du-
bisz, Warszawa 2003, t. 1, s. 837.

23 Patrz: J. Brzechwa, Sto bajek, Warszawa 1958, rozdziat ,Gorzkie prawdy”:
wiersz Entliczek-pentliczek, rozdzial ,Lata ptaszek”:. Kaczka-dziwaczka oraz
Kokoszka-smakoszka.

2% Wielki stownik ortograficzny PWN, op. cit., s. 238, s. 581 i s. 666.

25 Patrz: J. Tuwim, Wiersze wybrane, Wroctaw—Warszawa—Krakow-Gdansk—
Lodz 1986, s. 159-161: z tomu , Tres¢ gorejaca” ,Zielen. Fantazja slowotworcza”,
cyt.: (...) Nie wydziwiaj i nie bierz mi za zte, / Ze w podstowia tego $wiata wla-
ztem, / Ze sie ziaren i zrédet dowiercam, / Ze pobozny jestem Slowowierca, / Ze
po mojej ojczyznie-polszczyznie / Z rézdzka chodze, wiedzacy, gdzie bryznie /
Strumient prawdy zywiacy i zyzny / Z mojej pieknej ojczyzny-polszczyzny.

26 Trudno powiedzieé, dlaczego wydawcy dwoch ksiazek Jana Miodka zde-
cydowali si¢ na zapis ojczyzna polszczyzna. By¢ moze zasugerowali sie blednag
pisownia tytulu programu telewizyjnego ,,Ojczyzna polszczyzna”... Patrz: J. Mio-
dek, Stownik ojczyzny polszczyzny, Wroctaw 2005; J. Miodek, Ojczyzna polsz-
czyzna dla uczniéw, Warszawa 1990.
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rej spelnienie nie mozna liczyé’, cacanka ‘rzecz mita, przyjemna??), wy-
daje sie, ze w wyrazeniu obiecanki cacanki czton cacanki nie wystepuje
w roli podrzednej znaczeniowo w stosunku do cztonu obiecanki, a wiec
nie powinno si¢ tego wyrazenia zalicza¢ do kategorii nominalnych o czto-
nach nieréwnorzednych. Chodzi raczej o zestawienie blizniacze paralelne
brzmieniowo o elementach rownorzednych (znowu identyczne zakoncze-
nie -canki cztonéw) i dlatego nalezaloby je zapisywac z tacznikiem (jako
obiecanki-cacanki). Taki sam status powinno mieé, naszym zdaniem,
inne wyrazenie: gadka-szmatka, w ktorym czton szmatka nie jest z pew-
noscia blizszym okresleniem wyrazu podstawowego gadka, lecz elemen-
tem dolgczonym dla oddania rymu (tak jak czlon trawa w zestawieniu
paralelnym brzmieniowo mowa-trawa), a takze kwiecien-plecieri?®.

Watpliwosci niektorych uzytkownikow polszczyzny wywoluje tez pi-
sownia Koziolek Matolek (bez dywizu). Swego czasu Rada Jezyka Pol-
skiego otrzymata pytanie w tej sprawie od nauczycielki jezyka polskiego,
ktora sklaniata sie ku pisowni z tacznikiem. Sekretarz RJP odpowie-
dziata, ze ,(...) elementy wyrazenia Koziolek Matolek nie maja charak-
teru réwnorzednego. Matolek to nazwa wlasna, jednak nawigzujgca do
wyrazu pospolitego, co ma w zabawny sposéb nawiazywac do lekkiego
roztargnienia bohatera utworu Kornela Makuszynskiego. Mozna wiec
uznad, ze wskazuje na ceche desygnatu nazwanego Koziotkiem. (...)"%°.
Tymczasem wedtug nas cala rzecz mozna potraktowac inaczej, tzn. uznac
omawiang nazwe wlasng za zestawienie o cztonach réwnorzednych para-
lelne dzwiekowo (to samo zakorniczenie -olek), a zatem zapisywac je z lacz-
nikiem (jako Koziolek-Matotek)°.

Tych kilka przyktadéw dobitnie pokazuje, jak trudny pozostaje oma-
wiany przez nas problem ortograficzny. Tak jak nierzadko niestusznie
usuwa sie tacznik z konstrukcji apozycyjnych majacych niewatpliwie cha-
rakter zestawien o czlonach rownorzednych, tak samo zupelnie opacznie
wstawia sie go czasem do rzeczownikow dwuelementowych o czlonach

27 Stownik jezyka polskiego, op. cit., Warszawa 1958, t. I, s. 772; Warszawa
1963, t. V, s. 445.

28 Nie ma w polszczyznie literackiej samodzielnego wyrazu pleciert w zna-
czeniu ‘kaprySny miesigc w roku’; wystepuje on wylacznie w zestawieniu
kwiecien-plecieni, ktore ze wzgledu na jednakowe zakonczenie -cierr powinno
by¢ zapisywane, naszym zdaniem, z tacznikiem. Na razie w Wielkim stowniku
ortograficznym PWN, op. cit., s. 666 zostawiliSmy jednak pisownie bez lacznika.

29 Patrz: http://www.rjp.pan.pl/index.php?option=com_content&view=
article&id=664:kozioek-matoek-&catid=44:porady-jzykowe&Itemid=58.

30 Kiedy jednak w 1933 roku u Gebethnera i Wolffa w Warszawie ukazaly
sie pierwsze dwie ksiegi opowiadajace o perypetiach mato rozumnego kozta, no-
sity tytutl ,, 120 przygdd Koziotka-Matotka” oraz ,Druga ksiega przygdd Koziotka-
-Matotka”, a wiec w nazwie Koziolek-Matotek widniat lacznik. Pdozniej jednak
w nowych wydaniach przygéd tytul zapisano juz bez lacznika jako Koziotek
Matotek. Taki zapis znajdziemy wlasnie w stownikach.
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nierownorzednych. Z pewnoscia do tych ostatnich naleza mina pulapka
(odrzuémy w tym momencie zarzut, ze to pleonazm, gdyz kazda mina jest
pulapkq) oraz miasto ogréd. Wstawianie miedzy cztony tych zestawien
dywizu wynika z blednej interpretacji semantycznej owych okreslen, zali-
czania ich niestusznie do grupy zestawien o cztonach réwnorzednych, ale
réwniez z tego, ze przez dtugi czas nie byly one obecne w stownikach or-
tograficznych?!. Nie ulega dla nas watpliwosci, ze powinno sie pisac¢ bez
lacznika nie tylko mina putapka, ale takze bomba putapka, samochéd
putapka czy czotg putapka®?, poniewaz we wszystkich tych zestawieniach
czlon pulapka — uzyty przenos$nie — pozostaje podrzedny w stosunku do
cztonu podstawowego mina, bomba, samochdd.

Za jedynie poprawny nalezaloby réwniez uznac¢, wedlug nas, zapis
miasto ogréd i miasto twierdza33. Miasto ogréd (takze osiedle ogréd) to
koncepcja miasta (badz osiedla satelickiego) oddalonego od centréw wiel-
kich aglomeracji charakteryzujacego sie niska, luzna zabudowa, a przede
wszystkim znacznym udziatlem terenéw zielonych w ogolnej powierzchni
miasta3*. Niewatpliwie czton ogréd spelnia w tych wyrazeniach role do-
okreslajaca, uszczegolowiajaca czlon glowny miasto (osiedle), nie chodzi
przeciez o ogréd w sensie dostownym i o zestawienia o cztonach réwno-
rzednych (ze jest to i miasto, i ogréd, i osiedle, i ogréd). Identyczna zasada
obowiazuje przy zapisie miasto twierdza, miasto uzdrowisko czy miasto
lokomotywa; w zestawieniach tych czlony twierdza, uzdrowiska i loko-
motywa sa podrzedne w stosunku do formy miasto (ta ostatnia uzyta
przenosnie). Rzecz jasna, odmiennie (z lacznikiem) nalezy pisa¢ miasto-
-panstwo, poniewaz w tym wypadku chodzi niewatpliwie o dwa cztony
réwnorzedne znaczeniowo3°. Pisownia bez tacznika dotyczy réwniez wy-

31 Dopiero w Wielkim stowniku ortograficznym PWN, op. cit., s. 482, odno-
towano hasto miasto ogréd, pisownie mina putapka zas akceptuje M. Banko
w Internetowej Poradni Jezykowej PWN. Na pytanie internauty (-tki?) ,Czy zesta-
wienia typu ,mina putapka”, ,zamachowiec samobdjca”, ,,samochdéd putapka”,
»Spotka cérka”, ,kraje adresaci” itp. nalezy pisaé z lqcznikiem (pisownie z mysl-
nikiem nagminnie stosuje prasa)’, odpowiada tak: ,(...) W strukturach takich,
Jjak cytowane, tqcznika nie uzywamy, gdyz drugi czton jest w nich podrzedni-
kiem pierwszego. Z tego samego powodu nie piszemy np. Jan-Nowak, tylko Jan
Nowak, nie piszemy Kubus-Puchatek, tylko Kubu$ Puchatek”; http://poradnia.
pwn.pl/lista.php?kat=1&szukaj=kontekstach.

32 PoprawiliSmy to w III wydaniu Wielkiego stownika ortograficznego PWN,
op. cit.,, s. 138 is. 832.

33 ibidem, s. 482.

34 Przykladem miasta ogrodu pozostaje Konstancin-Jeziorna, a oficjalnie ty-
tutu miasto ogréd uzywaja Podkowa Lesna i Milanowek; patrz: http:// pl. wikipe-
dia.org/wiki/ Miasto-ogr%C3%B3d

85 Wielki stownik ortograficzny PWN, op. cit., s. 482. Miasto-paristwo to
historycznie ‘miasto posiadajace wlasna, niezalezng administracje, sady, kul-
ture i obyczaje’. Wspoélczesnie za miasta-panstwa uznaje sie np. Hongkong czy
Watykan.
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razen komisja matka3® i matka Polka, oddawanych czesto w druku bled-
nie jako komisja-matka i matka-Polka. Zapis matka-Polka (z lacznikiem)
sugerowalby, ze chodzi o ‘matke’ i o Polke’ w jednej osobie (polskosé
i bycie matka sa tu jednakowo wazne). Tymczasem sens jest inny: matka
Polka to ‘matka bedaca Polka’ (polskos¢ zostaje podporzadkowana funk-
cjom matki®’).

Stosunkowo czesto natrafia sie na btedng pisownie wywiad-rzeka,
temat-rzeka, powiescé-rzeka. Wywiad rzeka to przeciez swoista ‘odmiana
wywiadu, bardzo dlugiej rozmowy z kims§, kto na to zashuguje ze wzgledu
na nietuzinkowy zyciorys, dokonania czy osiagniecia’ (czton rzeka ma tu
oczywiScie sens przenosny, jak np. czlon widmo w zestawieniu statek
widmo). Tak samo trzeba napisac temat rzeka3® oraz powiesé rzeka®®.
Zwyczaj jezykowy wydawnictw naukowych bywa jednak czesto inny.
Pisownie wywiad-rzeka czy powiesé-rzeka (z tacznikiem)*© stosuje Stow-
nik termindw literackich, a ich autorzy i adiustatorzy thumacza, ze owe ze-
stawienia bywaja juz rozumiane nie jako dorazne polaczenia wyrazowe,
lecz nazwy okreslonych gatunkoéw wypowiedzi. Tego rodzaju argumenty
trudno uznac za przekonujace.

Ta sama ortograficzna kwestia odnosi si¢ do wyrazenia stowa klu-
cze*! przyjmujacego czasem w druku nieuzasadniona postac z taczni-
kiem stowa-klucze (a przeciez czlon klucze ma tu znaczenie przenosne).
Stowa klucze to inaczej stowa kluczowe (wyrazy kluczowe, wyrazy klu-
cze), czyli wyrazy badz wyrazenia lub frazy charakterystyczne dla da-

86 Komisja matka to 1. ‘komisja proponujaca liste kandydatéw w wyborach’
i 2. ‘na zjazdach, konferencjach itp. komisja nadrzedna w stosunku do innych
komisji zajmujacych sie zagadnieniami szczegélowymi’.

87 Odpowiedz M. Banki na pytanie internautki: ,Ktéra pisownia jest po-
prawna: 1. »matka Polka«, 2. »matka-Polka« (ewentualnie »Matkas...)?”; www.
poradnia.pwn.pl/lista.php?id=1137. Warto pamietac o tym, ze w polskiej swia-
domosci matka Polka funkcjonuje jako postaé¢ mitologiczna. Oto wiersz A. Mic-
kiewicza ,,Do matki Polki” napisany w 1830 r.: (...) O matko Polko! Zle sie twdj syn
bawi! / Kleknij przed Matki Bolesnej obrazem / I na miecz patrzaj, co Jej serce
krwawi: / Takim wrég piersi twe przeszyje razem!

38 Temat rzeka to inaczej ‘temat, historia, opowie$¢ nieslychanie interesu-
jaca, ale wielowatkowa, dluga’.

39 Powiesé rzeka to ‘zbiorczy cykl powiesci ze soba powiazanych poprzez
wspolnych bohateréw i wydarzenia fabularne’.

40 Czyzby znowu istnial problem z odréznieniem pisowni powies$é-reportaz
(z tacznikiem, gdyz obydwa czlony sa réwnorzedne; to powies$é bedaca rowno-
czes$nie reportazem, np. ,Heban” Ryszarda Kapuscinskiego) i pisowni powiesé
rzeka (bez tacznika)?

41 Zob. np. tytutl ksiazki J. Baudrillarda Stowa klucze, ttum. S. Krélak, War-
szawa 2008. Warto dodag, ze termin stowo kluczowe (stowa kluczowe) wystepuje
tez w informatyce; jest to ‘rozkaz, instrukcja lub deklaracja w programie kompu-
terowym’; z kolei w teorii informacji stowo klucz utatwia klasyfikacje tresci przez
osoby pracujace w bibliotekach naukowych.
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nego tekstu lub autora, stylu, gatunku czy pradu itp., pojawiajace sie
z czestotliwoscia wieksza niz przecietna, laczace sie nierzadko w tancu-
chy skojarzeniowe. Blisko spokrewniony z pojeciem stowa klucze czy
wyrazy klucze pozostaje termin wyrazy tematyczne, ktére to okresle-
nia wprowadzil do obiegu miedzynarodowego przeszlo pét wieku temu
francuski semiotyk i jezykoznawca Pierre Guiraud. Niestety, zestawienie
stowa-klucze (z tacznikiem) spotyka sie dosé czesto. W redakcji ,,Jezyka
Polskiego”, ktora przez dtugie lata stosowata takg ortografie, powotywano
sie na zapis z dywizem w Encyklopedii jezyka polskiego*?, w Stowniku
termindw literackich*® oraz w tomie Wspétczesny jezyk polskiw Encyklo-
pedii kultury polskiej XX wieku**. Istnieje duze prawdopodobienistwo, ze
nieuzasadniony tacznik do omawianego zestawienia o czlonach nieréw-
norzednych wprowadzit do literatury jezykoznawczej blisko pét wieku
temu Kazimierz Wyka, kiedy przedstawial metode Pierre’a Guirauda?*®.
By¢ moze powodem utrzymywania pisowni stowa-klucze (z tacznikiem)
w licznych tekstach naukowych powaznych wydawnictw ksiazkowych
i artykulach publicystycznych jest réwniez to, ze stowniki ortograficzne
i stowniki poprawnej polszczyzny dlugo nie zamieszczaly hasta stowa
klucze. Nie znalazto si¢ ono w szesnastu wydaniach (ostatnie w 1993
roku) Stownika ortograficznego jezyka polskiego pod redakcja Mieczy-
slawa Szymczaka, nie ma go i obecnie w wielu nowych stownikach i lek-
sykonach.

Na koniec naszych rozwazan o zawitosciach w zapisywaniu rzeczow-
nikéw apozycyjnych przytoczmy przyktady innych zestawien o cztonach
nierownorzednych znaczeniowo:

akcja marzenie (sport.), artysta wirtuoz, autobus widmo, bank gigant,
bokser rencista (sport.), brat blizniak, cérka jedynaczka, czapka nie-
widka, cztowiek instytucja, cztowiek legenda, cztowiek orkiestra, czto-
nek zatozyciel, decyzja symbol, diug widmo, doktorant rygorozant,
dziecko wltéczega, dziewczyna cud, filmowiec dokumentalista, firma
widmo, flaga gigant, gol kuriozum, informacja Zrédlo, jajko niespo-
dzianka, gazeta tabloid, huta kolos, jezykoznawca preskryptywista,
kaptan legenda, kardynat kamerling, katedra matka, klasa biznes,
kobieta aniol, kobieta wampir, kotnierzyk golf, komisja matka, kraj
adresat, kredyt chwildwka, krélowa matka, ksiqgzka podrecznik, le-
karz cudotworca, lekarz orzecznik, ludzie nietoperze, malarz batali-

42 Pod red. S. Urbanczyka i M. Kucaly, wyd. III, Wroclaw—Warszawa—Krakow
1999.

43 Pod red. J. Stawiniskiego, wyd. II, Wroctaw-Warszawa—Krakéw—Gdansk—
Lo6dz 1988.

4 Pod red. J. Bartminskiego, Wroctaw 1993.

45 Patrz: K. Wyka, Stowa-klucze, [w:] Stylistyka polska. Wybor tekstéow, War-
szawa 1973, PWN, wybor, opracowanie i wstep E. Miodonska-Brookes, A. Kula-
wik, M. Tatara, s. 153-167.
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sta, mecz horror, miasto gospodarz, muzyk legenda, muzyk amator,
nauczyciel bibliotekarz, nauczyciel stazysta, naukowiec pirat*®, ojciec
dyrektor*”, ojciec premier*®, okret widmo, ornitolog amator, paristwo
sukcesor, papuzki nierozlqczki, pies przewodnik*®, pies widczega, pilot
oblatywacz, pisarz noblista, piec gigant, pizza gigant, poeta noblista,
Polak katolik, polka galopka, posel sprawozdawca, proces widmo,
profesor ikona, redaktor instytucja, samochéd chtodnia, salsa rueda®°,
slalom gigant, stownik matka, stowo neologizm, sportowiec legenda,
spétka corka®!, spétka matka, stadion historia, statek cysterna, stra-
zak ochotnik, tango milonga®?, tenisista amator, trener selekcjoner, tre-
ner nieudacznik, uczen prymus, wagon cysterna®3, wagon platforma,

46 Naukowiec pirat Sciaga ksiqzki — tak brzmiatl tytul rozmowy I. Rakow-
skiego-Klosa z dr. P. Grabarczykiem, filozofem z UL; wyrazenie naukowiec pirat
shusznie zaliczone zostalo przez autora i redakcje do zestawien nieréwnorzed-
nych znaczeniowo; patrz; ,Gazeta Wyborcza” z 14-15 lipca 2012 r. s. 31.

47 Np. o ojcu T. Rydzyku.

48 Np. o premierze D. Tusku; patrz: ,Newsweek” nr 29 z 16-22 lipca 2012 r.,
s. 1.

49 Tak: Wielki stownik ortograficzny PWN, op. cit., s. 657. A jeszcze W. Doro-
szewski uzywal pisowni z tacznikiem pies-przewodnik, O kulture stowa, War-
szawa 1964, t. I, s. 724.

50 Rueda to specyficzny sposob tanczenia salsy, w ktérym tancerze usta-
wieni parami w kregu powtarzaja figury za prowadzacym.

51 Bledna pisownia spédtka-cérka znalazta sie w jednym z tekstow ty-
godnika ,Polityka” — A. Grzeszak, Z nieba na ziemie, ,Polityka” nr 28 (2866)
z 11-17.07.2012 r. O poprawnym zapisie spétka cérka tak pisze M. Banko w In-
ternetowej Poradni Jezykowej: Zgodna z zasadami pisowni jest ,, spotka cérka”.
Brak dywizu wynika stad, ze drugi czton jest okresleniem pierwszego, por. ana-
logicznie ,,rzeka Wisla”. Pisownia , spétka-cérka” sugerowalaby, ze mamy do
czynienia ze swoistq biznesowo-biologicznag hybryda, w potowie ,, spétkq”, w po-
towie ,,cérka”, albo ze pierwszy czton jest okresleniem drugiego, jak to ma miejsce
w ,, sex-shopach” patrz: http: //poradnia.pwn.pl/lista.php?id=8065

52 Patrz: M. Malinowski, Co to sq ,butonierka”, ,przqasniczka” i czlon ,mi-
longa” w nazwie pewnego tanga, [w:] Blad jezykowy w perspektywie komunika-
cyjnej, red. M. Kita, Katowice 2008, s. 311-321. W zestawieniu tango milonga
chodzi o wyraz pospolity (ta) milonga oznaczajacy ‘szybszy rodzaj tanga, ktéremu
towarzysza figury taneczne, a czasem Spiew’. Pozostaje on czlonem podrzed-
nym w stosunku do czlonu tango; tak: Wielki stownik poprawnej polszczyzny...,
op. cit., s. 1165.

53 W. Doroszewski opowiadatl sie za pisownig wagon-cysterna, O kulture
stowa, Warszawa 1968, t. 2, s. 374-375), ttumaczac, ze chodzi o ‘pojazd, ktory
ma pewne cechy wagonu i pewne cechy cysterny’. Nie byta to chyba trafna de-
finicja. Wagon cysterna to ‘rodzaj cysterny poruszajacej sie po torach, zwykle
dolaczany do wagonéw o innym przeznaczeniu’, np. wagondéw platform, wago-
néw wapniarek, wagonéw weglarek, stanowiacych sklad pociagow towarowych.
Jedynie uzasadniona jest wiec pisownia bez dywizu wagon cysterna, tak jak
statek cysterna, statek przetwornia (patrz Wielki stownik ortograficzny PWN...,
op. cit., s. 165; reguta [135], s. 62, oraz S. Jodlowski, W. Taszycki, Stownik orto-
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waqz grzechotnik, wiadomosci $mieci>*, wdowa miliarderka, zamek za-
bytek>>, zupa krem, zZotnierz powstaniec, Zotnierz tutacz®°.

Warto dodag, ze w rzeczownikach zlozonych z dwéch cztonéw znacze-
niowonieréownorzednych moze si¢ jednak czasem pojawic tacznik,
ale wylacznie wtedy, gdy dochodzi do metatezy, tzn. w celach ekspre-
sywnych zostaje zmieniony szyk wyrazéw, np. bystrzak-uczen, cud-dieta,
herod-baba, gapa-pies, klasa-kobieta, przylepa-coércia, zuch-chlopiec, zy-
leta-obraz®”. Normalnie pisze sie, rzecz jasna, bez tacznika: uczeri by-
strzak, dieta cud®®, baba herod, pies gapa, kobieta klasa, cércia przylepa,
chiopiec zuch, obraz zyleta.

Podsumowujac, sklaniamy sie ku stanowisku, ze jedna z przyczyn
uchybien wystepujacych w omawianym zakresie jest niewystarczajaca
Swiadomos¢ autoréw na temat tego, czym sa rzeczowniki apozycyjne
o czlonach réwnorzednych, a czym tego typu formacje o czlonach nie-
rownorzednych znaczeniowo. Wydaje sie, ze wstawianie lacznika do ze-
stawien o cztonach nieréwnorzednych pozostaje czesto zwykla manierg
albo upodobaniem autoréw>. Nie ulatwia sprawy hotdowanie tradycji
przez leksykograféw, czyli zamieszczanie w kolejnych wydaniach stowni-
koéw ortograficznych nieuzasadnionej pisowni bez dywizu wielu rzeczow-
nikéw apozycyjnych o cztonach réwnorzednych (np. z dziada pradziada,
gadka szmatka, entliczek pentliczek). Sadzimy, ze warto by w przyszlosci
wlaczac do lekseméw stownikowych w wiekszej liczbie niz obecnie przy-
klady poprawnego zapisywania rzeczownikéw blizniaczych o cztonach
réwnorzednych i nieréwnorzednych , tak by w razie watpliwosci dato sie
natychmiast jednoznacznie rozstrzygna¢ owa nietatwa — jak widac — or-
tograficzna kwestie.

graficzny i prawidia pisowni polskiej, Warszawa 1980, regula [64] Zestawienia
typu: artysta malarz, lekarz dentysta (bez tacznika), s. 57.

5% W ofercie Microsoft Office Outlook 2007 widnieje wsréd folderéw osobi-
stych folder o nazwie wiadomosci-Smieci (zapisany z lacznikiem). To oczywiScie
blad, powinno by¢ wiadomosci $mieci, poniewaz czlton $mieci (uzyty przenos$nie)
informuje nas o rodzaju informacji’, jest podrzedny w stosunku do cztonu nad-
rzednego wiadomosci.

55 Pisze sie zamek zabytek, poniewaz obydwa cztony sa tu znaczeniowo nie-
rownorzedne. Okreslenie zamek zabytek nalezy rozumie¢ w ten sposob, ze chodzi
o ‘wyjatkowa budowle zaliczona przez historykéw i konserwatorow do zabytkow’.

56 Niepoprawna pisownia zZotnierz-tutacz znalazta sie [w:] J. Krzyzanowski,
Madrej gltowie dos$é dwie stowie. Trzy centurie przystéw polskich, Warszawa
1960, t. 1, s. 411.

57 Patrz: Wielki stownik ortograficzny PWN, op. cit., s. 86.

58 Jbidem, s. 157.

59 Zdaniem S. Jodlowskiego, btednie pisali m.in. C. K. Norwid, S. Wyspian-
ski, J. Kasprowicz i W. Orkan, patrz tegoz, Losy polskiej ortografii..., op. cit.,
s. 129. I dzisiaj niektérzy wspotczesni autorzy tekstéow naukowych nie przyjmuja
do wiadomosci, ze nalezy pisac¢ stowa klucze...
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About difficulties with spelling appositional compounds
Summary

Despite unambiguous normative recommendations related to spelling noun
compounds with coordinate and non-coordinate elements provided for in the
descriptive part of orthographic dictionaries of Polish, it is still problematic for
a considerable number of users of Polish, including specialists (authors of ac-
ademic publications, columnists, etc.). This is reflected in various errors oc-
curring in texts, consisting in unjustified insertion of a hyphen between the
non-coordinate elements of a two-element noun (e.g. prezydent-elekt, stowa-
-klucze) or its removal from classic nominal structures with coordinate elements
(e.g. warika wstarika, ojczyzna polszczyzna, pomnik gtaz). In numerous cases,
the cause of such a choice on the part of authors is their insufficient knowledge
about the applicable rule as well as the semantic aspect of compound nouns
that is at times difficult to determine in an unambiguous manner and the pri-
macy of one element over the other. It seems that the discussed issue is worth
devoting more space in dictionaries in the future, i.e. entries should be accom-
panied with spelling examples of compound nouns.

trans. Monika Czarnecka



Jézef Porayski-Pomsta
(Uniwersytet Warszawski)

JEZYK FRANCUSKI W ,,LALCE” BOLESLAWA PRUSA

1. JEZYK FRANCUSKI W POLSCE.
KILKA SEOW O WPLYWACH FRANCUSZCZYZNY
NA JEZYK POLSKI

Historia kontaktow jezykowych polsko-francuskich liczy kilka wie-
kow. II potowa XIX wieku — okres, na ktéry przypada fabula ,Lalki” Bo-
lestawa Prusa — stanowi pewien istotny fragment tych kontaktow. Ich
poczatek siega wieku XVI. Znajomosé jezyka francuskiego w Polsce za-
czela sie szerzy¢ w II potowie XVII wieku, w okresie panowania Wiady-
stawa IV i Jana Kazimierza oraz Jana III Sobieskiego — glownie wsrod
czlonkow arystokracji. Moda na francuszczyzne przyszta pod koniec
okresu saskiego i czaséw panowania Stanistawa Leszczynskiego, czyli
w I potowie XVIII wieku [por. Klemensiewicz 1976, 346]. Moda ta roz-
nie byta oceniana przez wspoétczesnych i potomnych. Pamietamy krytyke
i wrecz oSmieszanie powierzchownej galomanii przez polska literature
oswieceniowa, ale tez warto przytoczy¢ sady dwoch wybitnych Polakow
tego okresu, wyjasniajacych tak ogromne zainteresowanie jezykiem i kul-
tura francuska w tamtym czasie. Adam Kazimierz Czartoryski! o uroku
francuszczyzny i modzie na nia w XVIII w. powiedzial: ,(...) trudno byto
ciekawym z natury Polakom a do nasladowania sklonnym, nie chwytac
sie mowy kraju tego, w ktorym mody, ludzkos¢, grzecznosc¢ i nauki prym
zawsze w Europie braly”?, zatozyciel Collegium Nobilium — Stanistaw Ko-
narski, ktéry zapewnil jezykowi francuskiemu i literaturze francuskie;j
w swojej uczelni przodujace miejsce — wyrazit wazne zdanie, dobrze okre-
Slajace stosunek polskich myslicieli tego okresu do jezyka francuskiego:
»Cette langue est pour nous ce que langue grecque était pour les Roma-
ins™ [za: Klemensiewicz 1976, 578].

1 Ten sam autor jednak kilkakrotnie krytycznie wypowiadatl sie na temat
cudzoziemszczyzny [por. Klemensiewicz 1976, 579 i 581].

2 Jw., s. 581; ttum. wlasne — JPP.

3 Polskie znaczenie: ,Ten jezyk jest dla nas tym, czym greka dla Rzymian”
[thum. wlasne — JPP).
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Ta niezwykla moda na francuszczyzne zaczyna stopniowo mijac¢ do-
piero pod koniec II potowy XIX w. [por. Klemensiewicz 1976, 581], mimo
to jezyk francuski pozostaje ciagle drugim — po rosyjskim — jezykiem
obcym uzywanym w zaborze rosyjskim do czasu odzyskania niepodle-
glosci w 1918 roku [Walczak 1999, 247-249].

Bardzo interesujace spostrzezenia na temat roli jezyka francuskiego
w II polowie XIX wieku i w I potowie XX wieku formutuje Danuta Buttler.
Mianowicie, piszac o ogromnych zmianach w leksyce II polowy XIX w.,
w zwiazku z donioslymi zmianami spotecznymi, gospodarczymi i kul-
turalnymi, badaczka zwraca uwage, ze w tym czasie powstata znaczna
liczebnie warstwa leksykalna — polska terminologia naukowa i tech-
niczna. Rosnace zapotrzebowanie na nowe nazwy — pisze Danuta Buttler
— polszczyzna zaspokajala zar6wno poprzez tworzenie nowych formacji
slowotworczych, opartych na wyrazach rodzimych, jak i przez zapozycze-
nia z jezykow obcych.

Sklad tej grupy jest wiernym odzwierciedleniem tendencji dziewietnastowiecznej pol-

szczyzny w zakresie zapozyczenia wyrazoéw. Zespot najliczniejszy stanowia bezposred-

nie pozyczki lacinskie, jednoczesnie poréwnanie nowszych latynizméw zawartych

w Stowniku Wileriskim i w Stowniku Warszawskim przekonywajaco potwierdza teze

o stopniowym cofaniu sie wplywow tacinskich w ciagu XIX w. (...). Wsréd innowacji

IT potowy XIX w. (...) wzrasta wyraznie liczba zapozyczen sztucznych — stéw opartych

na lacinskim badz greckim materiale morfologicznym, ale utworzonych na gruncie

jezykow nowozytnych (...), zwlaszcza hybryd grecko-tacinskich, tak typowych w za-
kresie internacjonalizméw terminologicznych (...). Przede wszystkim jednak w II po-
lowie w. XIX zaznacza sie szybki wzrost liczby zapozyczen z jezykéw nowozytnych,

gltownie francuskiego i niemieckiego, u schytku zas tego okresu — takze angielskiego
(...)” [Buttlerowa 1974, 98-99].

W innym opracowaniu badaczka ta przypomina dos¢ powszechnie
znany fakt, ze w okresie dwudziestolecia miedzywojennego ,Na osnowie
slownictwa obcego, francuskiego ksztaltuje sie np. polska terminologia
dyplomatyczna (...) i wojskowa (...). Pochodzenia francuskiego jest takze
znaczna czesSc leksyki intelektualnej uzywanej bezposrednio po pierwszej
wojnie Swiatowej. Zapozyczenia francuskie sa szczeg6lnie znamienne dla
publicystyki tego okresu (...)” [Buttler 1982, 58].

Jak ogromny jezyk francuski miat wplyw na polszczyzne, swiadczy
chocéby liczba zapozyczen leksykalnych z tego jezyka we wspotczesnym
jezyku polskim. W Uniwersalnym stowniku jezyka polskiego pod red.
S. Dubisza (USJP 2003) ogélna liczba hasel, opatrzonych kwalifikatorem
fr. (= francuski) wynosi — wedtug moich obliczen — 4626, co stanowi okoto
28% wszystkich zapozyczen leksykalnych we wspoétczesnym jezyku pol-
skim [por. Porayski-Pomsta, 2006]. Wiekszo$¢ zapozyczen — 4447 haset
odnotowanych w USJP — jest zasymilowana w systemie jezyka polskiego,
tzn. ich formy gramatyczne, wymawianiowe i pisowniowe sa przystoso-
wane do systemow gramatycznego, fonologicznego i graficznego jezyka
polskiego. Sa to rzeczowniki (3053), czasowniki (458) i przymiotniki
(406).
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2. JEZYK FRANCUSKI W ,,LALCE”.
ZAPOZYCZENIA Z JEZYKA FRANCUSKIEGO

»sLalka” to powieS§¢ Bolestawa Prusa najbardziej zwiazana z War-
szawa. Przedstawia jednak nie tylko Warszawe i — skupiajac sie na la-
tach 80. XIX wieku — nie ogranicza sie tylko do tego okresu, lecz poprzez
historie swoich bohateréw obejmuje niemal cate XIX stulecie. ,Lalka”
— jak pisze Zygmunt Szweykowski — daje przekroj obrazu spolecznego:
»W miescie — zwraca uwage Szweykowski — krzyzuja sie wyraznie interesy
wszystkich warstw, ktore sie tu tez skupiaja, dajac w przekroju calosc
obrazu spotecznego” [Szweykowski 1972, 152]. W innym miejscu dodaje:
»(--.) W utworze wystepuja trzy pokolenia (...), powies¢ [obejmuje] wszyst-
kie warstwy spoteczenstwa polskiego oraz [zahacza] o zycie innych naro-
dow” [Szweykowski 1972, 1853].

Ten przekroj spoteczny Prus przedstawia nie tylko przez opis ludzi
i miejsc oraz dzialania bohaterow ,Lalki”, ale takze poprzez jezyk.
W ,Lalce” sa reprezentowane — poza jezykiem polskim, zréznicowanym
z duzym wyczuciem pod wzgledem srodowiskowym - jeszcze jezyki:
rosyjski, ktéry jednak — moze troche wbrew oczekiwaniom — nie domi-
nuje w powiesci; ma sie wrazenie, jakby jezyk ten zostal przez autora
specjalnie gdzies schowany (ogranicza sie do przyjaciela Stanistawa
Wokulskiego — Suzina oraz scen w sadzie); takie ograniczenie funkcji
jezyka rosyjskiego wyraznie ociepla stosunek do samego jezyka, ktory nie
jest tu postrzegany jako jezyk zaborcy, lecz jako jeden z jezykow zréznico-
wanej spolecznie i jezykowo Warszawy; niemiecki — jezyk mieszczanstwa
pochodzenia gloéwnie niemieckiego i zydowskiego; jidysz — jezyk zydow-
skich mieszkancow Warszawy; francuski i wloski — jezyk arystokracji;
angielski — jezyk arystokracji i bogatego mieszczanstwa. Francuskiemu
i angielskiemu przypada w powiesci rola szczegélna —i to nie tylko w war-
stwie romansowej, ale takze ideologicznej: w warstwie romansowej jezyk
angielski staje sie przyczyna przelomu w zachowaniu gléwnego bohatera
powiesci Stanistawa Wokulskiego; w warstwie ideologicznej natomiast
jest zapowiedzia gtebokich zmian ekonomicznych na ziemiach polskich
zgodnie z ogbélnym trendem rozwojowym.

Jezyk francuski jest jezykiem salonéw arystokratycznych Warszawy.
Mimo zZe poza jezykiem polskim jest najlepiej reprezentowany w powie-
Sci, cate partie dialogowe sa niekiedy prowadzone w tym jezyku, w tym
jezyku pisane sa tez listy (jezyk wloski pojawia sie raczej marginalnie
na kartach powiesci), ma si¢ wrazenie, jakby byl jezykiem schodzacym,
dekadenckim, tak jak jego nosiciele, przedstawiciele warstwy arystokra-
tycznej. Rywalem francuskiego staje sie angielski — jezyk wchodzacy.
W powiesci odgrywa stosunkowo niewielkg role, jego funkcja zostata
ograniczona zasadniczo do warstwy romansowej, ale — znowu ma sie
wrazenie — ze jest to jezyk nowych, zapowiadanych w powiesci, mozliwo-
Sci i zmian ekonomicznych i spotecznych. Jezyk angielski jest modny,
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co podkresla Prus, np. kiedy panna Izabela myslac, ocenia Wokulskiego:
»1 jak on nic nie rozumie po angielsku, nie ma wyobrazenia o jezyku,
ktory jest modnym!...” (s. 283).4

Stanistaw Wokulski — gléwny bohater ,Lalki” — jest poliglota. Jest to
wazna informacja z punktu widzenia nie tylko charakterystyki warstwy
romansowej powiesci, ale takze warstwy ideologicznej. Na pewno wlada
— oprocz jezyka polskiego — rosyjskim i francuskim. Mozna sadzi¢, ze zna
tez niemiecki. Znajomos¢ jezykow pozwala mu na swobodne poruszanie
sie po Europie i prowadzenie rozméw zar6wno w interesach, jak i roz-
mow w kwestiach towarzyskich i naukowych. Angielskiego — jak pamie-
tamy — zaczyna sie uczy¢, kiedy zauwaza, ze konwersacje prowadzone
przez panne Izabele Lecka z panem Starskim w jezyku angielskim nie
sa wcale niewinne. Uczy sie zreszta angielskiego szybko i skutecznie, co
tylko potwierdza jego duze doswiadczenie w tym zakresie.

Wrazliwos¢ Bolestawa Prusa na zroznicowanie jezykowe postaci wy-
stepujacych w powiesci jest dzisiejszym czytelnikom ,Lalki” bardzo bli-
ska. Chcialoby sie powiedziec¢, ze jest to wrazliwos¢ bardzo nowoczesna.
Autor charakteryzuje postaci poprzez jezyk, ktorym mowia. Stylizacja
jezykowa jest gleboka. Wyraza sie ona nie tylko w warstwie leksykalnej,
ale takze w sktadni i stylu wypowiedzi bohateréw. Wazna role odgrywaja
w tym wypadku wyrazy, wyrazenia i zdania obcojezyczne.

Jezyk francuski odgrywa w ,Lalce” — jak o tym byla mowa - role
szczegbOlng. Z tym jezykiem jest zwiazana legenda napoleonska, ktora,
aczkolwiek bardzo ostabiona w powiesci, gdyz ogranicza sie tylko do
ysPamietnika Starego Subiekta”, to jednak jest ciagle zywa. Wiaze sie z nig
historia walk o wolnos¢ nasza i wasza. Mozna sadzi¢, ze jezyk francu-
ski, choc¢by dlatego, ze nie jest jezykiem zaborcéw, jest jezykiem bliskim
Polakom [por. Klemensiewicz 1976, 581; Walczak 1995].

Jak wspomniatem, w ,Lalce” w jezyku francuskim sa prowadzone
cale dialogi i pisane sa listy. Dowiadujemy sie tego na ogél z komen-
tarzy narratora, np. ,Wtem ktos potracit Wokulskiego. Byl to baron
Krzeszowski. Blady z gniewu zblizyt sie do powozu i wyciggajac reke
do panny Izabeli, zawolal po francusku: — Ciesze sie, kuzynko, ze twoi
wielbiciele triumfuja... Przykro mi tylko, Ze na méj koszt...” (s. 260). Po
francusku pisze listy do panny Izabeli hrabina Karolowa (s. 68). Lek-
tury panny Izabeli sg w jezyku francuskim: najnowsza powies¢ Zoli Une
page d’amour, Le Moniteur de la Mode. Ksigzka do nabozenstwa tez jest
w jezyku francuskim. Panna Izabela czyta z niej modlitwy Acte de rési-
gnation® — przytoczone zostaja obszerne fragmenty tej modlitwy w jezyku
francuskim: Que votre nom soit béni a jamais, bien qui avez voulu

4 Wszystkie przyktady z: B. Prus, 2010, Lalka, Wyd. ,Zielona Sowa”, Krakow.
5 Acte de résignation — akt poddania sie woli bozej.
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m’éprouver par cette peine® oraz et attendre en paix votre divin secours’
(s. 65-67).

W tekscie «Lalki» sg tez wyrazy-cytaty i wyrazenia-cytaty francuskie:
ah, ca; adieu; a propos; cher cousin; merci; merci, monsieur; n’est-ce pas?;
s’ll sous plait; je suppose que oui; m’rchand d’habits® ‘handlarz odzieza’;
exposition; trois franc, ktére pojawiaja sie najczesciej jako wyrazenia
charakteryzujace postaci, np. n’est-ce pas?; s’il sous plait; je suppose
que oui, odnoszace sie do postaci przesadnie eleganckiego fryzjera, ktéry
przychodzi do Wokulskiego, inne zas majg wywotac¢ okreslong atmosfere
miejsca, np.: m’rchand d’habits; exposition; trois franc; jeszcze inne cha-
rakteryzuja sama wypowiedz — odnosi sie to zwlaszcza do wypowiedzi
przedstawicieli arystokracji.

Dla oddania kolorytu i topografii Paryza pojawiaja sie nazwy gazet:
Figaro, tytuly przewodnikéw po mieScie: Guide Parisien, a zwlaszcza
nazwy ulic, placéw, zautkow i budowli: rue St Fiacre, rue du Sentier,
rue Poissoniére, ulica Rivoli, Trocadéro, brama St. Denis, teatry Gym-
nase i Variétés, Grand Hétel, Notre-Dame, wieza St. Jacques, Louvre,
Cluny, cmentarze Montmartre i Montparnasse, kawiarnie de la Rotonde
i du Grand Balcon, Hétel des Invalides, Palais Royal, Institut de France,
bulwar St. Germain. Cze$¢ nazw topograficznych Paryza odnotowana
zostala po polsku, np. Pola Elizejskie, Patac Luksemburski, Szkola
Medyczna, co swiadczy o dobrym przyswojeniu tych nazw w jezyku pol-
skim.

Dla oddania atmosfery Paryza pojawia sie nawet piosenka zapisana
po francusku, §piewana przy akompaniamencie arfy przez jakiegos ulicz-
nego tenora.

Przyktady dobrze odzwierciedlaja role jezyka francuskiego nie tylko
w ,Lalce”. Swiadcza tez one o tym, ze czytelnicy ,Lalki” dobrze znali ten
jezyk — autor ma swiadomos$¢ znajomosci jezyka francuskiego przez swo-
ich czytelnikéw i nie boi sie, ze pojawiajace sie cytaty i wtrety z jezyka
francuskiego beda stanowity bariere w odbiorze powiesci.

Szczegblng jednak role w utworze Bolestawa Prusa odgrywaja zapo-
zyczenia z jezyka francuskiego przyswojone dobrze przez polszczyzne;
wydaje sie, ze czesto odczuwane sg juz jako wyrazy rodzime. Tych za-
pozyczen na kartach powiesci jest bardzo duzo. Oto niektére przyktady
(znaczenia podaje na podstawie Stownika jezyka polskiego pod red. Jana
Karlowicza, Adama Krynskiego i Wiadyslawa Niedzwiedzkiego, tzw. Stow-
nika warszawskiego [SW] — slownika z epoki bliskiej ,Lalce”):

awantura dr. aventure 1. ‘przygoda, osobliwe zdarzenie, przypadek,
historia’; 2. ‘burda, klétnia, scena, heca, chryja, skandal, afera, zajscie,

6 Que votre nom... — Niech imie Twoje bedzie blogostawione na wieki, mimo
ze chciate§ mnie doswiadczy¢ przez to cierpienie.

7 Et d’attendre en paix — I oczekiwaé¢ w pokoju Twej boskiej pomocy.

8 Forma znieksztalcona, nasladujaca wymowe paryska.
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breweria’; 3. praw. ‘ostrzezenie, zawiadomienie’; w ,Lalce” wystepuje
w znaczeniu 1., por.:
[Rzecki] Chcial wsta¢ spokojnie, bez awantur, ale ze chlodne nogi i nieco zesztywniale
rece nie okazywaly sie dos¢ uleglymi jego woli, wiec zrywal sie nagle, wyskakiwal na
Srodek pokoju i rzuciwszy szlafmyce, biegt pod piec do wielkiej miednicy (...). (rozdz.
I, s. 13)
bagatela {r. bagatelle 1. fraszka, drobiazg, matostka, bajka, bta-
hostka, ghupstwo, malenstwo, fatataszek’; 2. muz. krétka, lekka kom-
pozycja’; wyraz jest uzywany w ,Lalce” przede wszystkim jako partykuta
(to znaczenie nie zostalo odnotowane w SW), por.:

1. ,(...) Zmonitowac¢ rymarza za nieodestanie walizek... Bagatelal... Napisa¢ list do
Stasia... Bagatela...”. (Il bagatela) (rozdz. II, s. 14)

2. [Rzecki| robil przeglad towaréw w gablotkach i szafach. ,Spinki, szpilki, portmo-
nety... dobrze... Rekawiczki, wachlarze, krawaty... tak jest... Laski, parasole, sakwo-
jaze... A tu — albumy, neseserki (...) Dlaczego ten wazon odwrécili?... Z pewnoscia...
Nie, nieuszkodzony... Lalki z wlosami, teatr, karuzel... Trzeba jutro postawi¢ w oknie
karuzel, bo juz fontanna spowszedniala. Bagatela!” (rozdz. II, s. 14)

branza // bransza {r. branche ‘galaz, specjalnos¢, sfera’; w ,Lalce”,
ktora w tym wypadku jest cytowana przez autorow SW, w znaczeniu
‘galaz, specjalnosc¢’, por.:

I z tej branzy przerzucit sie do galanterii? (rozdz. I, s. 9)

bufet {r. buvette przez nm. Buffet 1. kredens, szafa, na przybory sto-
lowe’, 2. ‘st6t zastawiony przekaskami i trunkami’, 3. ‘pokéj, gdzie roz-
daja albo sprzedaja jadlo i napoje (na balach, w teatrze, w restauracji’;
w ,Lalce” w znaczeniu 2.; por.:

[Wokulski] W dzien shuzyl goSciom przy bufecie i prowadzit rachunki (...). (rozdz. I,

s. 10)

butelka {r. bouteille, Sr.lac. buticula 1. <<naczynie szklane do piwa,
wina, flaszka>>, 2. przen. <<wino, napo6j wyskokowy, trunek>>; w ,Lalce”
w znacz. 1.1 2., por.:

Joziu, przynies no jeszcze piwa. A ktéra to butelka? (rozdz. I, s. 8)

galanteria {r. galanterier 1. ‘wykwintnos$¢ obyczajéw, manier, oglada,
gltadkosc¢ swiatowa, elegancja w obejsciu, grzecznos$¢ ujmujaca, kokiete-
ria, zalotnosé¢, 2. ‘komplement, duser, grzecznosc’, 3. ‘ozdoby, artykuty
szyku, cacka wykwintne; sklep z galanterig’; w ,Lalce” wystepuje w zna-
czeniu 3.: ,sklep z galanteria’ oraz w znaczeniu nieodnotowanym przez
SW: branza, gataz handlu, por.:

I z tej branzy przerzucit sie do galanterii? (rozdz. I, s. 9)

karuzel // karuzela {r. carrousel 1. ‘dawne igrzysko rycerskie, na-
sladujace turniej Sredniowieczny, a polegajace na gonitwach, trafianiu
do celu’, 2. konie drewniane oraz lawki, umocowane na rodzaju kie-
ratu i obracajace si¢ z nim naokolo, podczas zabaw ludowych’, 3. karu-
zel okretowy ‘zabawa na statkach masztowych, kotyszacych sie podczas
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jazdy za pomoca specjalnego mechanizmu’, 4. karuzel elektryczny ‘przy-
rzad do doswiadczen z elektrycznoscia’; w ,Lalce” jest uzyty w znacz.
2. oraz w znaczeniu nieodnotowanym przez SW jako zabawka mecha-
niczna z nakrecana sprezyna, obracajaca sie dookota’; stosowane formy
oboczne: karuzela i karuzel , por.:
[Rzecki] robil przeglad towaréw w gablotkach i szafach. ,,Spinki, szpilki, portmonety...
dobrze... Rekawiczki, wachlarze, krawaty... tak jest... Laski, parasole, sakwojaze...
A tu — albumy, neseserKki (...) Dlaczego ten wazon odwro6cili?... Z pewnoScia... Nie, nie-

uszkodzony... Lalki z wlosami, teatr, karuzel... Trzeba jutro postawi¢ w oknie karuzel,
bo juz fontanna spowszedniata. Bagatela! (rozdz. II, s. 14)

To tylko wybrane przyktady. Tych pozyczek leksykalnych jest jed-
nak znacznie wiecej: aferzysta, afront, ajent, aklimatyzacyjny [,ogrod
aklimatyzacyjny” = ogréd zoologiczny — rozdz. VII, s. 86|, akompaniowad
‘towarzyszy¢ na instrumencie, grajac’, algierka ‘obszerne meskie ubra-
nie, czesto podbite futrem’, angazowaé sie, anyzéwka rodzaj alkoholu’,
aktor / aktorka, arogancki (,arogancki ton” — o Mraczewskim, rozdz.
VIII, s. 115), awanturnik, , baron, baronowa, bilet / bilecik (,wonny bile-
cik”), biuro, blagowad, blondyn, bonapartyzm, braz (,brazowe popiersie
Napoleona”), brelok, broszura / broszurka, brunet, buduar, bukiet, bul-
war, cywilizacja, dama, departament (,departament moézgu”), desperacja
(»desperacja w sercu”), donzuan, dynastia, ekwipaz, epuzer ‘starajacy
sie o reke’, elegancki (Florentyna o Wokulskim: ,No, elegancki on nie
jest” —rozdz. VI, s. 74), emerytura, energia (Lecki o Wokulskim” ,szalonej
energii cztowiek”, rozdz. VI, s. 74), fabryka (,fabryka zelazna” — Izabela
Lecka zwiedzala we Francji fabryke zelazna — kalka z jezyka francus-
kiego la fabrique // lusine de fer (rozdz. V, s. 56)), ekscentryczno$dé, fami-
lia, fanfaron, faworyty ‘bokobrody’, feston, fizjognomia, fotel, frant, froter
‘pracownik do polerowania i woskowania podtog’, galeria (,galeria rzezb”),
gabinet, garderoba, garnitur, generacja ‘pokolenie’, genialny (Florentyna
o Wokulskim: ,Moze to by¢ jednakze genialny czlowiek” — rozdz. VI, s. 75),
girlanda (,girlanda panien”), histeryczka, humor ‘nastroj’, inkasent, inte-
resa (,robi¢ dobre / zle interesa”), interesant, jubiler, kalosze, kareta,
kask < fr. casquette ‘czapka’, kanapa, katalog, kokieteria, kokietowad,
komeraze, konferencja (tu ‘rozmowa; spotkanie’ ,,(...) mtodzieniec (...) cof-
nat sie do pokoju (...), dajac tym sposobem do zrozumienia, ze konferencje
z nami uwaza za skonczong (...)”; rozdz. XXI, s. 451), konkiety ‘pod-
boje’, konkurent, konsulat, kontent, kontentowaé sie, kontredans ‘taniec’
(tu: o kroku, sposobie chodzenia pana Mraczewskiego), korespondencja
(odbiera¢ korespondencje”), kostium, krawat, kredens ‘pomieszczenie’,
kuzyn, kuzynka, kwesta, Legia Honorowa < Legion d’Honore — najwyz-
sze odznaczenie francuskie, magazyn ‘elegancki sklep’, magazynierka
‘dzis: sprzedawczyni, ekspedientka; pracownica w magazynie’, machina,
maskarada, melancholia, mezalians, milion / milionik, moda, modystka,
muzyka, neseser / neseserek, notatka, oranzeria, oryginalny (Lecki
o Wokulskim ,Wszyscy oryginalni, ale ten oryginalniejszy od innych”,
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rozdz. VI, s. 73), oryginal, papa ‘ojciec’, paradny (paradne sa te wielkie
damy” — rodz. VII, s. 91), pensja ‘ptaca, uposazenie’, perfumy, portmo-
neta // portmonetka, preferans ‘gra w karty’, pretensje, projekt / projekta,
pryncypal, reputacja, restauracja, rezultat (w rezultacie — fr. en résultat:
»W rezultacie (...) odezwaltem sie (...)”; rozdz. XXI, s. 456), romans, sa-
kwojaz, salon // salonik, salopa ‘watowane lub podbite futrem wierzch-
nie okrycie damskie’, sentymentalny, serwis komplet naczyn i sztuccow’,
szezlong, sztandar, tamburek, tapicer, temperament, temperatura, toaleta
‘pomieszczenie na ubrania; ubior — toaleta obiadowa, najpiekniejsza toa-
leta, nowa toaleta’, toaletka ‘mebel’, toaletowy (,toaletowe cacka” — rozdz.
VII, s. 87), wakacje, waliza / walizka, wygalonowany ‘o lokaju: ubrany
w liberie z galonami, tj. obszyta zlota lub srebrna tasma’.

Wybrane z tekstu ,Lalki” przyklady zapozyczen z jezyka francuskiego
sa dobrze zakorzenione w polszczyznie. Swiadcza o tym mocno w wiek-
szosci wypadkéw spolonizowane formy. Tylko niektére wyrazy wska-
zuja na wahania co do formy: karuzel // karuzela. Wiekszos¢ jednak jest
mocno osadzona w systemie jezyka polskiego, czego dowodza tworzone
od nich derywaty: salon > salonik, portmoneta > portmonetka.

Zapozyczenia te — jak mozna sadzi¢ — dobrze uzupetniaja system lek-
sykalny XIX-wiecznej polszczyzny w wielu zakresach. W ,Lalce” zakresy
te ograniczaja sie do sfery zycia psychicznego, zachowan bohaterow, to-
alety, ubioru, mody, organizacji przestrzeni miejskiej i domowej, nazw
zawodow, zycia towarzyskiego. Zakresow tych, jak widac, jest wiele, cho¢
autor ,Lalki” nie wykorzystal, jak mozna mniemac, wszystkich zapozy-
czen z jezyka francuskiego, gdyz jak wykazuja analizy wspoélczesnych
stownikow jezyka polskiego, w ktorych zachowala sie spuscizna dzie-
wietnastowieczna, zapozyczenia z jezyka francuskiego wystepowaty we
wszystkich dajacych sie wyspecyfikowac zakresach znaczeniowych [por.
Porayski-Pomsta 2007]. Dob6r stownictwa w ,Lalce”, w tym réwniez
slownictwa, ktore jest przedmiotem zainteresowania tego opracowania,
zalezy od pozajezykowych uwarunkowan, przede wszystkim jest uzalez-
niony od tematyki utworu, dlatego wyzej sformulowana uwaga nie ma
charakteru oceny, jest ona tylko stwierdzeniem faktu. Niemniej warto
jeszcze raz podkreslic, ze ,Lalka” — podobnie jak cala twoérczos¢ Bole-
slawa Prusa — ma ogromna wartos¢ dla badaczy jezyka drugiej polowy
XIX i poczatkow XX wieku.
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The French language in “Lalka” by Bolestaw Prus
Summary

The paper titled The French language in “Lalka” by Bolestaw Prus presents
the function of quotations and borrowings from French in the novel. In his novel,
Bolestaw Prus depicts the role of the French language in accordance with the
reality. This language was a language of communication in certain circles of the
Polish society. In the fictional aspect, the introduction of French along with other
languages serves the description of the society in the Warsaw of that time as
well as the description of the characters occurring in “Lalka”. It is also used for
illustrating the atmosphere of Paris. At the same time, borrowings from French
— established in the system of the Polish language — are noticed in this paper.

trans. Monika Czarnecka
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O IDEOLOGIZACJI I ODIDEOLOGIZOWANIU
SLOWNIKOW

Inspiracje do powstania tego szkicu stanowig dwa teksty. Pierwszym
z nich jest refleksja J. Szackiego na temat wieloznacznosci slowa ideolo-
gia:
Uzywa sie go [terminu ideologia — dopisek nasz| w dziesiatkach znaczen i odcieni zna-
czeniowych. W zastosowaniach potocznych oznacza on zwykle wszelki zesp6t pogla-
déw, charakterystyczny dla jakiej$ grupy, a nawet jednostki, jesli tylko uwaza ona za
stosowne bardziej lub mniej systematycznie uzasadniaé swoje postepowanie (w tym
sensie mowi sie np. o ,dorabianiu ideologii”). (...) Wielokrotnie usilowano budowac
bardziej lub mniej restryktywne definicje ideologii, ktére pozwolityby odréznia¢ ja od
innych zjawisk swiadomosci spotecznej (np. takich, jak religia, mit, utopia, nauka
itd.). Spora czes¢ tych definicji ma charakter definicji perswazyjnych, w ktérych mniej
chodzi o precyzyjne wyznaczenie badanych zjawisk, bardziej natomiast o wywotanie
pozadanych reakcji emocjonalnych. (...) Szczegélnie wazne jest bodaj zadecydowanie,
czy o ideologii bedzie sie méwito w znaczeniu czysto opisowym, czy tez wartosciuja-
cym.(...) Do utrwalenia takiego [wartosciujacego — dopisek nasz] rozumienia ideologii
przyczynita sie wczesna praca Marksa i Engelsa Die deutsche Ideologie (1846), utoz-
samiajaca wszelka ideologie ze ,Swiadomos$ciag falszywa”!.

Oczywiscie nie chodzi nam o rozwazenie jedynie leksykograficznych
zawilosci zwiazanych z samym pojeciem ideologii — cho¢ we wstepnej
partii naszego tekstu pochylimy sie na chwile nad wspélczesnymi defini-
cjami tego terminu. Wszakze znacznie istotniejsza jest inspiracja druga
— postawiona w tytule pod hastem odideologizowanie. Chodzi nam mia-
nowicie o to, czy leksykografia — zwlaszcza polska — jest lub bywa zainfe-
kowana falszywa swiadomoscia, czyli ideologia. Asumpt do postawienia
tego pytania daja oczywiscie przetomy polityczne, ktére moga znajdowac
swoje odzwierciedlenie takze w takiej — zdawaloby sie impregnowanej na
ideologie — dziedzinie, jaka jest stownikarstwo. Oto, co pisze si¢ na por-
talu Stowniki dawne i wspétczesne. Przewodnik edukacyjny, red. Miro-
staw Banko, Magdalena Majdak, Maciej Czeszewski? na temat stownika
jezyka polskiego pod redakcja Mieczystawa Szymczaka:

1 J. Szacki, Ideologia [w:] A. Kloskowsaka (red.), Pojecia i problemy wiedzy
o kulturze. Wroctaw 1991, s. 189-191.

2 www.leksykografia.uw.edu.pl/stowniki Konsultacja z dnia 10 pazdziernika
2012.
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W 1992 r. ukazato sie tez nowe wydanie SJPSzym [Stownika jezyka polskiego pod
red. M. Szymczaka — dopisek nasz|, anonsowane przez wydawnictwo jako pierwsze
przygotowane bez nacisku cenzury. Odideologizowano definicje (np. rewolucja nie
byla juz objasniana jako najwyzsza forma walki klas, a stowu policja nie towarzyszyt
komentarz: "w krajach kapitalistycznych i w Polsce miedzywojenne;j”), innych zmian
jednak nie wprowadzono. Tomom zasadniczym towarzyszyt suplement, scalony z nimi
dopiero w wydaniu z 1995 r.

Czyzby wiec leksykografowie istotnie ulegali tak przemoznemu wpty-
wowi cenzury jako politycznego narzedzia ideologicznego ksztaltowania
jezykowego obrazu $wiata? Sprobujemy sformutowac kilka istotnych
— jak nam sie wydaje — refleksji na ten temat. Dla ilustracji wybraliSmy
z polskiej leksykografii definicje dwu hasel, ktére moga by¢ uznane za
szczegolnie podatne na ideologizacje: kapitalizm i komunizm. Jest abso-
lutnie oczywiste, ze nie jest to wybér przypadkowy.

Rozpoczynamy wszakze od zapowiedzianej wyzej leksykograficznej
kwerendy w poszukiwaniu znaczenia hasta ideologia. Nie sieggamy do
zrodel sprzed roku 1945, poniewaz te wczesne znaczenia nie maja raczej
wplywu na spory o znaczenia haset zasadniczych. Oto wiec cytat chro-
nologicznie pierwszy:

Ideologia (...) system idei, wyobrazen, pogladéw, ocen, ideatéw, wyrazajacy sie w roz-

maitych formach ludzkiej swiadomosci spotecznej (w polityce, moralnosci, nauce,

sztuce i religii). I. jest odbiciem w §wiadomosci bytu spotecznego, a ze swej strony
wplywa na rozwo6j spoleczenstwa, wspoétdziatajac z nim (ideologie postepowe) lub ha-
mujac go (ideologie reakcyjne); w spoteczenstwie klasowym jest zawsze klasowa; i. pa-

nujaca wyraza interesy klasy panujacej. Walka ideologiczna jest jedna z zasadniczych
form walki klasowejS.

Oto cytat chronologicznie drugi:
ideologia caloksztalt hasel i pogladéw jakiego$ kierunku, pradu politycznego, eko-
nomicznego, artystycznego, jakiej$ grupy spotecznej, politycznej, artystycznej; poglad
na $wiat*.

I cytat chronologicznie trzeci (i ostatni):
ideologia (...) caloksztalt idei, wartosci, pogladéw na swiat, zasad postepowania,
pojec i zalozen politycznych, prawnych, socjologicznych, filozoficznych, etycznych czy
religijnych wlasciwych jednostce lub grupie ludzi, danemu kierunkowi, pradowi po-

litycznemu, ekonomicznemu, artystycznemu itp., zalezny od miejsca, czasu, stosun-
kow spotecznych; poglad na swiat®.

Roéznice miedzy definicjami sa latwo zauwazalne. Zwracamy uwage
zwlaszcza na najwazniejsze: (1) wyznawanie ideologii przez jednostke
(czyli podmiotowosc¢ ideologii) pojawia sie dopiero w definicji trzeciej;
w pierwszych dwu akcentuje sie spoleczenstwo, spotecznosé, grupe spo-

3 Stownik wyrazéw obcych, pod red. Z. Rysiewicza, Warszawa 1954.

4 Stownik jezyka polskiego, pod red. W. Doroszewskiego, t. III, Warszawa
1961.

5 Praktyczny stownik jezyka polskiego, pod red. H. Zgotkowej, t. 14, Poznan
1998.
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leczna, a w pierwszej — klase spoteczna (!); (2) w definicji pierwszej jest
zawarta jednoznaczna aksjologizacja ideologii — postepowej lub reak-
cyjnej; (3) w definicjach drugiej i trzeciej utozsamia sie ideologie ze swia-
topogladem (Humboldtowskim Weltanschauung); sugerowana przez
P. Sztompke (za Marksem i Engelsem) ideologia jako falszywa swiado-
mos¢ jest do pogodzenia chyba tylko z klasowsa ideologia zawarta w de-
finicji pierwszej.

Nie ma watpliwosci, iz dziatalnos¢ leksykograficzna ma ogromny
— bodaj czy nie przemozny — wplyw na ksztaltowanie jezykowego obrazu
Swiata. To ksztaltowanie moze przybiera¢ rézne formy, w szczegolnosci
moze ten obraz deformowac. Jesli uzna sie — w zgodzie z przywotanymi
wyzej definicjami ideologii — ze nauka jest jedna z form ideologizacji,
to takze zmiany w sposobie opisywania swiata przez teorie naukowe
moga sie przyczyniac do takiej ideologizacji. Oto charakterystyczny cytat
z pierwszego z przywotanych slownikéw:

atom (...) fiz. najdrobniejsza czes¢ pierwiastka chemicznego zachowujaca jego wlas-

nosci; do XX wieku uwazano atom za niepodzielny; w fizyce wspéltczesnej ustalono, ze

a. da sie podzieli¢ i stanowi skomplikowany system, zlozony z jadra o tadunku dodat-

nim i poruszajacych sie wokét niego elektronéw; jadro réwniez ma budowe ztozona;

sklada sie ono z protonéw i neutronéw®.

Nikomu raczej nie przyjdzie do glowy potepianie stownikéw wczesniej-
szych za ideologizacje jezykowego obrazu swiata dokonana z powodu nie
nazbyt precyzyjnych wynikéw badan naukowych. Warto podkresli¢, ze
cytowany stownik pod redakcja Z. Rysiewicza ukazal sie po raz pierw-
szy w roku 1954, a tragiczny skutek rozbicia atomu na czesci skltadowe
ludzkos¢ zauwazyla w sierpniu 1945.

Dla poréwnania podajemy definicje hasta proteiny:

proteiny (...) biol. chem. substancje organiczne wieloczasteczkowe skladajace sie

z aminokwasow, o charakterystycznym typie wigzan; sa to bialka proste; tworza

w wodzie roztwory koloidalne; pod wptywem pewnych enzymoéw, kwasow i alkalii ule-

gaja rozkladowi na aminokwasy; w sktad czasteczki protein wchodza nastepujace

pierwiastki: wegiel, wodor, tlen, azot, ewentualnie jeszcze siarka i fosfor; p. sq waz-
nymi sktadnikami plazmy komorki i niektérych plynoéw ustrojowych?.

PrzytoczyliSmy te przyklady, aby uzmystowi¢ klopoty z ideologizacja
dokonywana przez leksykograféw. Hasto proteiny moglo zawiera¢ infor-
macje — rozpowszechniane w latach czterdziestych i piecdziesiatych XX
wieku, zwlaszcza w ZSRR i tzw. krajach socjalistycznych — o odkryciu
mozliwosci syntezy biatek, co miato mie¢ ogromne znaczenie dla koncep-
cji powstania zycia na Ziemi. Tej ideologizacji — pozanaukowej — jednak
tu nie ma.

Budujac definicje poje¢ naukowych, leksykografowie sg na mimo-
wolng ideologizacje nieuchronnie skazani. Odrebna kwestia z tego za-

6 Stownik wyrazéw obcych pod red. Z. Rysiewicza; op. cit.
7 Ibidem.
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kresu, ktorej tu jednak nie bedziemy bardziej szczegélowo poruszac, jest
sama technika gromadzenia siatki hasel® lub doboru kwalifikatoréw®.
W dalszym ciagu tego tekstu postaramy sie pokazac, ze nie tylko o taka
ideologizacje tu chodzi.

Za podstawe naszych poszukiwan definicji leksykograficznych przyje-
lismy hasta z istoty swojej ,narazone” na ideologizacje — nie tylko zreszta
slownikowa: kapitalizm i komunizm. W znaczeniach do dzisiaj istotnych
funkcjonuja one od stosunkowo niedawna. W Stowniku warszawskim!©
z poczatkow XX wieku znalezliSmy komunizm pod hastami Spélnota,
Wspélnosé, Wspdlnota jako ,zasade pospodlnego posiadania wszystkiego;
zwiazek na tej zasadzie utworzony”. We wczesniejszym Slowniku jezyka
polskiego pod red. S.B. Lindego zadnego z tych dwu haset nie stwierdzi-
liSmy.

Przechodzimy teraz do prezentacji wynikéw naszej kwerendy. Sieg-
neliSmy tylko do niektorych, swiadomie wybranych stownikow jezyka
polskiego wydanych po 1945 roku!! — nie dlatego, izbysmy dzielili je
na lepsze i gorsze, ale raczej dlatego, aby wydoby¢ definicje charakte-
rystyczne, zwlaszcza, co oczywiste, pod wzgledem jawnej lub ukrytej
ideologizacji. Porzadek prezentacji ma charakter przede wszystkim chro-
nologiczny.

A zatem stownik z roku 1954, czyli wielokrotnie wspominany Stow-
nik... pod red. Z. Rysiewicza'?:

kapitalizm (...) burzuazyjny ustréj spoteczny i panstwowy, ktéry nastapit po feudali-

zmie, ostatni ustréj oparty na wyzysku jednej klasy przez druga. W ustroju kapitali-

stycznym wszystkie srodki produkcji sa wtasnoscia klasy kapitalistow, a bezposredni
wytworca — robotnik — jest ich pozbawiony. Istota wyzysku robotnika polega na za-
garnianiu przez kapitalistow nie oplaconej czesci pracy robotnikéw (przywlaszcza-
niu wartosci dodatkowej). W kapitalizmie panujaca forma produkcji jest produkcja
towarowa. Na okres§lonym etapie historycznym k. odegral role postepowa w rozwoju

spotecznym. W ciagu jednego stulecia (XIX w.) powotal do zycia gigantyczne silty pro-
dukcyjne, ogromnie posunat naprzod technike produkcji, ktéra zrobita wiekszy skok

8 W cytowanym tu Stowniku wyrazéw obcych pod red. Z. Rysiewicza nie
ma np. haset z zakresu chrzescijanstwa jako pochodnych od nazwy wtasnej
Chrystusa, cho¢ sg hasta typu marksizm, marksistowski pochodne od nazwy
wlasnej Marks i hasta katolicki, katolicyzm, katolik.

9 W Stowniku jezyka polskiego pod red. W. Doroszewskiego nie ma np. kwa-
lifikatora religijny// religioznawczy.

10 J. Kartowicz, A. Kryniski, W. Niedzwiedzki, Stownik jezyka polskiego, War-
szawa 1900-1927.

11 W polskich stownikach sprzed tej daty mozna spotkaé¢ definicje raczej
standardowe, co prawda takze naideologizowane, ale raczej skondensowane. Np.
w Stowniku wyrazéw obcych pod red. S. Lama (Wydawnictwo Trzaski, Ewerta
i Michalskiego S.A., Warszawa 1939) haslo kapitalizm ma definicje potega, pa-
nowanie kapitatu, a hasto komunizm opatrzono definicja teoria ustroju spotecz-
nego, gloszaca wspélnote wlasnosdci i Srodkéw produkcji, zniesienie wszelkiej
wlasnosci prywatnej, zrownanie standéw.

12° Stownik wyrazéw obcych pod. red. Z. Rysiewicza, op. cit.
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niz w ciggu wszystkich poprzednich stuleci. Podstawowa sprzecznoscia w ustroju

kapitalistycznym jest sprzecznos$é¢ miedzy spotecznym charakterem produkcji a pry-

watna, kapitalistyczna forma przywlaszczania rezultatow spolecznej pracy. Nie da-

jace sie pogodzié¢ sprzecznosci kapitalizmu ujawniaja sie w periodycznych kryzysach

nadprodukcji, wstrzasajacych ustrojem kapitalistycznym i w zacietej walce klasowej.

W koncu XIX i poczatkach XX w. k. wszedl w wyzsze i ostatnie stadium swego roz-

woju — imperializm.

Drugi w kolejnosci chronologicznej, Stownik jezyka polskiego pod red.
W. Doroszewskiego!3:

kapitalizm (...) ustréj gospodarczy, spoteczny i polityczny, ktéry nastapit po feudali-

zmie, oparty na prywatnej wlasnosci srodkéw produkeji i wyzysku klasy robotniczej

i chlopow.

Pewna modyfikacja Stownika pod red. W. Doroszewskiego ukazala sie
pod redakcja M. Szymczaka'4:

kapitalizm (...) ustr6j spoteczno-gospodarczy, w ktérym wiekszos¢ srodkéw produkcji

i dobr jest wlasnoscia prywatna.

Po przetomie 1989 r. pojawily sie cztery uwzglednione przez nas stow-
niki. W kolejnosci wiec Stownik wspélczesnego jezyka polskiego pod red.
B. Dunaja!®:

kapitalizm (...) system spoteczno-ekonomiczny, w ktérym Srodki produkcji naleza
do prywatnych wtascicieli, a podstawa gospodarki jest wolny rynek i swobodna kon-
kurencja.

Chronologicznie kolejny jest Praktyczny stownik wspéiczesnej polsz-
czyzny'o:

kapitalizm (...) ustréj spoteczno-ekonomiczny, w ktérym Srodki produkcji (maszyny,

urzadzenia, budynki) naleza do prywatnych wlascicieli, procesy gospodarcze regu-

lowane sa przez wolny rynek (débr i ustug, kapitatowy, pracy), swobode zawierania

umoéw i nieskrepowana konkurencje, a podstawa funkcjonowania spoleczeistwa jest

wolnos¢ osobista kazdego obywatela.

I zné6w modyfikacja — tym razem Stownika pod red. M. Szymczaka
— czyli Uniwersalny stownik jezyka polskiego'”:

kapitalizm (...) polit. system spoleczny i gospodarczy oparty na prywatnej wlasnosci,

konkurencji i rozwinietej gospodarce rynkowe;.

Druga seria cytatéw odnosi sie niejako do konkurencji, czyli komuni-
zmu. Poniewaz zatozyliSmy dobor tych dwu haset na zasadzie mocnego
kontrapunktu, pomijamy tu mozliwe do przytoczenia hasto socjalizm

13 Stownik jezyka polskiego, pod red. W. Doroszewskiego, t. III. Warszawa
1964.

14 Stownik jezyka polskiego, pod red. M. Szymczaka, t. I. Warszawa 1978.

15 Stownik wspéiczesnego jezyka polskiego, pod red. B. Dunaja. Wyd.
»,Wilga”, Warszawa 1996.

16 Praktyczny stownik wspoétczesnej polszczyzny, pod red. H. Zgoétkowej,
t. 15. Poznan, Wyd. ,Kurpisz” 1998.

17 Uniwersalny stownik jezyka polskiego, pod red. S. Dubisza, t. 2. War-
szawa 2003.
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jako mniej wyraziste wobec — zwlaszcza kapitalizmu. Ideologiczna walka
zapoczatkowana zostala przez K. Marksa i F. Engelsa, to stynny Ma-
nifest komunistyczny. Kolejnos¢ cytatéw bedzie analogiczna jak w wy-
padku kapitalizmu.

komunizm (...) wyzsza formacja spoleczna, ktéra nastepuje po formacji kapitalistycz-
nej, majaca dwie fazy rozwoju: socjalizm i komunizm; socjalizm jest pierwsza nizsza,
komunizm - druga wyzsza faza rozwoju jednej i tej samej formacji, powstatej w wy-
niku obalenia kapitalizmu i zwyciestwa proletariackiej rewolucji oraz ustanowienia
dyktatury proletariatu. W formacji komunistycznej nie ma r6znic klasowych, nie ma
wyzysku czlowieka przez cztowieka, srodki produkcji stanowia wlasnos§¢ spoteczna,
a stosunki produkcji pozostaja w zgodnos$ci ze stanem sil wytwoérczych, zniesione
beda w pelni réznice miedzy praca umyslows a fizyczna, miedzy miastem a wsia, zro-
dla bogactwa narodowego beda tak obfite, ze kazdy pracujac wedle swych zdolnosci,
bedzie wynagradzany wedlug swoich potrzeb. Gléwna kierownicza sila przy przejsciu
do komunizmu jest panstwo socjalistyczne, ktore bedzie sie utrzymywato tak dtugo,
jak dlugo nie zostanie zlikwidowane okrazenie kapitalistyczne kraju budujacego ko-
munizm. (...). [Rysiewicz]

komunizm (...) 1. teoria ustroju spotecznego, oparta na materialistycznym pogladzie
na Swiat, gloszaca uspotecznienie srodkéw produkcji, zniesienie wtasnosci prywatnej
i roznic klasowych oraz wyzysku czltowieka przez cztowieka; ustrdj oparty na tych za-
sadach, bedacy wyzszym od socjalizmu szczeblem rozwoju spoteczenstwa nastepuja-
cym po kapitalizmie” (...) 2. wspélnota mienia, wtasnosci. [Doroszewski]

komunizm(...) 1. doktryna gloszaca program zniesienia prywatnej wtasnosci srod-
kow produkgeji, postulujaca zbudowanie spoteczenstwa bezklasowego, opartego na
spolecznej wlasnosci Srodkow produkcji i sprawiedliwym podziale dobr, jako zasad-
niczych przestankach realizacji zasad réwnosci we wszystkich dziedzinach zycia spo-
lecznego; 2. wg marksizmu-leninizmu: bezklasowy ustroj spoteczny, charakteryzujacy
sie osiagnieciem przez spoleczenstwo socjalistyczne takiego stopnia rozwoju, ktory
umozliwia przejscie od zasady podziatu produktéow wedtug pracy do zasady podziatu
wedlug potrzeb czlonkéw spoteczenstwa; 3. ruch spoteczno-polityczny oparty na za-
sadach doktryny komunistycznej. [Szymczak]

komunizm (...) ideologia i doktryna spoteczna stworzona przez K. Marksa i F. Engelsa
postulujaca zniesienie prywatnej wlasnosci, spoteczng wtasno$é srodkéw produk-
¢ji, zbudowanie spoteczenstwa bezklasowego i dyktature proletariatu; 2. totalitarny,
zbrodniczy ustré6j spoteczno-polityczny wprowadzony najpierw w ZSRR, a po II wojnie
Swiatowej narzucony silq krajom Europy Srodkowej i Wschodniej wprowadzony takze
w innych krajach (np. Chiny, Korea Pin., Kuba), oparty na rzadach jednej partii, cen-
tralnym planowaniu i panstwowej wtasnosci Srodkéw produkcji. [Dunaj]

komunizm (...) 1. polityczny ideologia i doktryna spoteczna ogloszona i prokla-
mowana przez Karola Marksa i Fryderyka Engelsa, przedstawiona w roku 1848
w programie (Manifescie komunistycznym) ruchu robotniczego, oparta na krytyce
kapitalizmu, postulujaca m.in. budowe spoleczenstwa bezklasowego, zniesienie
wlasnosci prywatnej, wspoélnote Srodkéw produkcji i rownych podzialéw razem wy-
pracowanych doébr. 2. (...) ustréj polityczno-ekonomiczny uciekajacy sie do zasad
totalitarnych, majacy swoja geneze w ZSRR, opierajacy sie na catkowitym skupie-
niu wladzy w ramach jednej partii, wykorzystujacy metody centralnego planowania
i wspblna znacjonalizowana gospodarke; system narzucony takze innym krajom po II
wojnie swiatowej w wyniku podziatu wplywéw pomiedzy dwa mocarstwa: ZSRR i USA.
[Zgo6tkowa]

komunizm (...) polit. a) ideologia i doktryna spoteczna, proklamowana przez K. Marksa
i F. Engelsa, powstata na gruncie krytyki kapitalizmu, gloszaca zniesienie wtasnosci
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prywatnej, postulujaca zbudowanie spoleczenstwa bezklasowego, opartego na spo-

tecznej wlasnosci Srodkéw produkcji i rownym podziale débr (...); b) bezklasowy ustroj

spoteczny charakteryzujacy sie osiagnieciem przez spoleczenstwo socjalistyczne ta-
kiego stopnia rozwoju, ktéry umozliwi przejscie od zasady podziatu produktéw we-
dtug pracy do zasady wedtug potrzeb; (...) ¢) totalitarny ustrdj spoteczny realizowany

w ZSRR, narzucony krajom Europy Srodkowej i Wschodniej po II wojnie swiatowej,

oparty na monopolu wladzy skupionej w rekach jednej partii, centralnym planowaniu

i panstwowej wlasnosci Srodkéw produkcji. [Dubisz]

Wybralismy do kwerendy leksykograficznej hasta z géry podejrzane
o ideologizacje — mozna by powiedzie¢, ze wybraliSmy tendencyjnie. Warto
jednak zwrécic uwage, ze musza, sie one pojawi¢ w pewnych dziedzinach
wiedzy aspirujacych do wyzwolenia spod ideologicznych wpltywoéw, np.
w socjologii, filozofii, historii. Leksykograf poszukujacy adekwatnej defi-
nicji takich hasel tam wlasnie, w nauce, w filozofii powinien poszukiwac
inspiracji do jej sformulowania. Jesli tak uczyni, przeniesie — by¢ moze
— do stownika ideologie zapozyczona. Co wiecej — w opracowaniach mie-
niacych sie naukowymi — napotka definicje (albo przynajmniej pewne
preliminaria definicyjne) istotnie rézniace si¢ miedzy soba; réznice beda
na tyle istotne, ze zaproponowanie definicji regulujacej!® stanie sie nie-
mozliwe, bo nie da sie¢ w jednym jej sformutowaniu ani polaczyc¢, ani po-
kona¢ rozbieznosci, np. aksjologicznych.

Dodatkowa komplikacje moga stanowi¢ konteksty historyczne, tzn.
zmiany w sposobie naukowego pojmowania definiowanych zjawisk.
I wcale nie tylko humanistyki bedzie to dotyczyto. Powyzej pokazaliSmy
takie kontekstowe zanurzenie definicji na przykladzie hasel atom (przez
wiele wiekow definiowanego jako niepodzielny elementarny sktadnik ma-
terii, pierwiastka itp.) oraz proteiny (definiowanego przez pewien krotki
czas jako substancje mozliwe do zsyntetyzowania w ramach procesow
nieorganicznych). Oczywiscie tym bardziej bedzie to dotyczylo terminow
obecnych w humanistyce.

W dwu zasadniczych haslach wybranych do analizy poréwnaw-
czej uderza nie tylko wspomniane zanurzenie kontekstowe, ale znacz-
nie powazniejsza ideologizacja aksjologizujaca. Oba hasla sa bowiem
definiowane przy wykorzystaniu — w definiensie — nazw wartosci. Oto
swoisty indeks takich kategorii wydobytych z cytowanych definicji; dla
kapitalizmu sa to: burzuazyjny, wyzysk (jednej klasy przez druga, wy-
zysk robotnika), klasa kapitalistéw, wytwoérca — robotnik, zagarnianie,
przywlaszczanie, postepowa rola, rozwdj spoleczny, gigantyczne sity
produkcyjne, skok techniki produkcji, sprzecznosci (niedajace sie pogo-
dzié), periodyczne kryzysy nadprodukcji, zacieta walka klasowa, imperia-
lizm, wlasno$é prywatna, prywatni wilasciciele, wolny rynek, swobodna
konkurencja, swobodne zawieranie umoéw, nieskrepowana konkuren-

18 Zob. W. Marciszewski (red.), Logika formalna. Zarys encyklopedyczny,
Warszawa 1987, s. 265-266.
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cja, wolnosé osobista (kazdego obywatela), rozwinieta gospodarka
rynkowa.

Poniewaz sporzadzony minileksykon wartosci ma charakter chro-
nologiczny, tatwo zauwazy¢ zmieniajacy sie¢ w trakcie polwiecza znak
pozytywne vs. negatywne. Zmienia sie np. okreslenie wtasnosé klasy
kapitalistow na wtasnosé prywatng. O ile ta pierwsza ma ideologiczny
znak ujemny, o tyle ta druga jest juz raczej opatrzona znakiem pozy-
tywnym. W kazdym jednak razie zmiennosc¢ historyczna w definiowaniu
hasta kapitalizm podaza wyraznie od definicji, w ktérych przypisuje sie
tej kategorii wartosci negatywne do wartosci pozytywnych.

Nietrudno sie domysli¢, iz z hastem komunizm bedzie odwrotnie. Oto
analogiczny leksykon nazw wartosci: wyzsza formacja spoteczna, obale-
nie (kapitalizmu), zwyciestwo (proletariackiej rewolucji), dyktatura (prole-
tariatu), réznice klasowe, wyzysk (czlowieka przez czlowieka), wtasnosé
spoleczna ($rodkéw produkcji), zgodnosé (stosunkéw produkcji ze sta-
nem sit wytwdorczych), zniesienie réznic (miedzy praca fizycznag a umy-
stowaq, miedzy miastem a wsiag), obfite zrédia (bogactwa narodowego),
zdolno$ci, potrzeby, kierownicza sila, parnstwo socjalistyczne, zlikwido-
wanie (okrazenia kapitalistycznego), materialistyczny (poglad na sSwiat),
uspolecznienie (Srodkéw produkcji), zniesienie (wilasnosci prywatnej, wy-
zysku cztowieka przez czlowieka), wyzszy od socjalizmu (ustrdj), szcze-
bel rozwoju spoleczeristwa, wspdlnota (mienia, wlasnosci), bezklasowe
(spoteczeristwo), bezklasowy (ustrdj spoteczny), sprawiedliwy (podziat
dobr), zasady réwnosci (we wszystkich dziedzinach zycia spolecznego),
podziat (wedltug pracy/wedtug potrzeb), ideologia, doktryna, totalitarny,
zbrodniczy, narzucony (ustrdj), rzady jednej partii, centralne planowanie,
panstwowa wlasnosé (Srodkéw produkcji), ruch robotniczy, krytyka (kapi-
talizmu), réwny podziat (razem wypracowanych doébr), podziat wplywoéw
(pomiedzy dwa mocarstwa), monopol wltadzy (skupionej w rekach jednej
partii).

Rezygnujemy z komentarzy — na zasadzie: reszte czuly stuchacz
w duszy swej doSpiewa — czeS¢ bowiem sposrod nich musiataby miecé
charakter dos¢ oczywisty, by nie powiedzie¢: banalny. A te bardziej
szczegolowe wymagalyby dalszej pieczotowitej kwerendy leksykograficz-
nej. Mamy tu na mysli np. konfrontacje takich hasetl jak np. monopol
(wtadzy) vs. dyktatura (proletariatu); wtasnosé spoleczna vs. witasnosé
panstwowa, doktryna vs. ideologia, a ponadto: réwnosé, sprawiedliwosd,
proletariat, rewolucja, socjalizm i wiele innych.

Ograniczamy si¢ do dwu komplementarnych spostrzezen. Pierwszym
z nich jest postulat rozwiniecia zaawansowanych badan w zakresie lek-
sykologii i leksykografii historyczno-poréwnawczej. I nie chodzi nam
o historiografi¢ (polskiej) leksykografii, bo taka si¢ uprawia dos¢ sze-
roko. Chodzi raczej o pokazanie wspomnianego wyzej zanurzenia leksy-
kologii i leksykografii w szeroko pojmowanym kontekscie cywilizacyjnym.
W zwiazku z tym powinna sie pojawi¢ takze powazna dyskusja na
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temat stabilnosci definicji leksykograficznych oraz ich dynamiki, zmien-
nosci'®.

Spostrzezenie drugie jest raczej hipoteza. Otéz — naszym zdaniem
— postulowane wyzej?° ,odideologizowanie definicji” leksykograficznej jest
iluzja. Jesli zaakceptuje sie takie pojmowanie ideologii, jak obecne w cy-
towanych wyzej przykladach (por. s. 2) jako bliskoznacznika jednost-
kowego lub grupowego (spotecznego) swiatopogladu (Weltanschauung),
to definiowanie przynajmniej niektéorych kontekstowo zanurzonych
(w nauce, sztuce, religii, historii) hasel od ideologii oddzielone by¢ nie
moze. Chyba ze beda to etymologiczno-slowotworcze definicje takie, jak
cytowana wyzej za Stownikiem warszawskim?! utozsamiajaca komunizm
ze spolnota, wspdblnosciq, pospdlnym posiadaniem wszystkiego albo za
Stownikiem wyrazéw obcych Trzaski, Ewerta i Michalskiego?? uznajaca
kapitalizm za potege, panowanie kapitatu.

About ideologisation and de-ideologisation of dictionaries
Summary

The issue of ideologisation of definitions is frequently discussed when evalu-
ating general dictionaries of the Polish language. Indeed, a certain world view
is always reflected in semantic paraphrases. In order to answer the question
regarding ideologisation of dictionaries in a competent manner, research on
historical and comparative lexicography needs to be developed. However, the
view that de-ideologisation of a lexicographic definition is illusion suggests itself.

trans. Monika Czarnecka

19 Za nasza sprawa przetoczyla sie pierwsza fala takiej dyskusji sprowo-
kowana przez Wyd. PWN na temat dopuszczalnosci (raczej postulowanej nie-
dopuszczalnosci) powtarzania w leksykografii elementéw haset (np. definicji)
uzytych wczesniej w innym opracowaniu leksykograficznym. Na temat procesu
sadowego por. www.leksykografia.uw.edu.pl/stowniki, op. cit.

20 Por. ibidem.

21 J. Kartowicz, A. Kryniski W. Niedzwiedzki, Stownik jezyka polskiego, op. cit.

22 Stownik wyrazow obcych pod red. S. Lama, op. cit.
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