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W ZESZYCIE

— Zwiazek miedzy jezykowa norma rozwojowa w ontogenezie a jezykowa norma po-
prawnosciowa jest problemem czesto dyskutowanym. Racjonalne podstawy ma poglad,
ze oceny poziomu rozwoju komunikacyjnojezykowego dziecka powinno sie dokonywac
przede wszystkim na podstawie poréwnania z uzusem jezykowym jego najblizszego spo-
lecznego otoczenia.

— Opanowywanie mowy i jezyka u dzieci z zaburzeniami rozwojowymi uwarunko-
wanymi moézgowo jest uzaleznione od wielu czynnikéw. Zawsze jest to proces, w ktoérym
widoczne jest jednoczesne, wzajemne oddzialywanie mechanizmu dezintegracji oraz pra-
widlowego rozwoju mowy.

— Dzieci niewidome natrafiaja na szczegélne trudnosci w poszczegélnych etapach roz-
woju komunikacji werbalnej i niewerbalnej. Brak wzroku lub jego uposledzenie zmienia
zasadniczo wspoétdziatanie zmystow, w zwiazku z czym mowa ksztaltuje sie w innym sys-
temie powiazan niz u dzieci widzacych.

— Niezwyklos¢ dzieciecych wypowiedzi polega na pomieszaniu tego, co wynika z nie-
dostyszenia, z tym, co dziecko zna od podstaw, na sadzeniu, ze sluchacz nie wie o wybra-
nej przez dziecko strategii, wreszcie na nieznajomosci znaczen stéow uzywanych w danym
kontekscie.

— Procesy tworzenia wypowiedzi stownych znajduja uwarunkowania psychologiczne
ineuropsychologiczne. Funkcje poznawcze, emocjonalne i motoryczne decyduja o regula-
cji roznych aspektow procesow tworzenia i realizacji wypowiedzi.

— Logopedia wieku podeszlego (gerontologopedia) ma coraz wieksze znaczenie
w zwigzku ze starzeniem sie spoleczenstwa i zwiekszajacym sie zakresem zaburzen mowy
oraz jezyka, wynikajacych z zespotow otepiennych i chorob (np. Alzheimera czy Picka).

— Utrudnienia w wymowie glosek polskich u cudzoziemcéw uczacych sie jezyka pol-
skiego jako obcego (drugiego) moga by¢ warunkowane zaréwno czynnikami zwiazanymi
z wczesniej przyswojonym jezykiem, jak i z czynnikami biologicznymi.

kkk

Rozw6j mowy dziecka - jezykowa norma rozwojowa — jezykowa norma poprawno-
Sciowa — ontogeneza — uszkodzenia / dysfunkcje oSrodkowego ukladu nerwowego — alalia
— dysfunkcja wzroku a zaburzenia mowy — ludyczno$é wypowiedzi dzieciecych — tworzenie
irealizacja wypowiedzi — gerontologopedia — funkcje jezykowe a choroby otepienne — trud-
nosci artykulacyjne cudzoziemcow.

Red.
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A RTYKUULY I R OZPRAWY

Jézef Porayski-Pomsta
(Warszawa)

JEZYKOWA NORMA ROZWOJOWA W ONTOGENEZIE
WOBEC NORMY POPRAWNOSCIOWEJ
JEZYKA POLSKIEGO

1. WPROWADZENIE

W literaturze przedmiotu w zwigzku z rozwazaniami na temat jezyko-
wej normy rozwojowej w ontogenezie zwraca sie uwage, ze przy jej usta-
laniu nalezy odwotywac sie do normy jezykowej [por. Dotega 2003, 15].!
Potrzebe te uzasadnia sie na wiele sposobow, jednak wspélny mianow-
nik owych uzasadnien stanowia — jak sie wydaje — te argumenty, ktore
odnosza sie do spotecznego, ergo komunikacyjnego, charakteru jezyka.
Wydawatoby sie, ze nie ma nic prostszego. Opisanie, jak dziecko przy-
bliza sie w swoim sposobie méwienia do mowy dorostych, opisanej przez
norme jezykowa,? mogloby stanowic znakomity miernik tego, jaki poziom
rozwoju jezykowego osiagneto. Na tej podstawie mozna by wyskalowac te
osiagniecia, a nastepnie poréwnywac rozwoj poszczegolnych dzieci z wy-
znaczona w ten sposob skalg rozwojowa.

Taki obraz jezykowej normy rozwojowej w ontogenezie znajdujemy
w wielu jezykoznawczych i pedagogicznych opracowaniach polskich au-
torow, ktorych zdaje sie interesowac przede wszystkim to, czy i w jakim
stopniu mowa dziecka rézni sie od mowy dorostych oraz jak w miare og6l-
nego rozwoju dziecka przybliza sie ona do mowy dorostych, najlepiej w po-

1 Zasadniczo nie znajdujemy w tych postulatach blizej zdefiniowanego po-
jecia normy jezykowej, nie bardzo wiec wiadomo, czy chodzi o tzw. norme sko-
dyfikowana, czy zwyczajowa. Zwracam na to uwage i rozwijam w dalszej czesci
tekstu. Trzeba jednak w tym miejscu przypomniec, ze niezaleznie od tego, z ja-
kakolwiek norma jezykowa bedziemy porownywali osiagniecia jezykowe dziecka:
1) norma jezykowa odnosi sie do jezyka ogolnego (dawniej nazywanego literackim),
2) sama norma sie zmienia w kolejnych pokoleniach [por. Markowski 2012, 21].
Uwaga ta jest o tyle istotna, ze badacz mowy dziecka jest zobowigzany do
uwzglednienia tych ograniczen.

2 Zaktadam, ze norma jezykowa opisuje wlasnie zachowania mowne do-
rostych uzytkownikow jezyka, tzn. glownie zasady i sposoby uzywania jezyka
w okreslonych funkcjach. Zdaje sobie sprawe, ze jest to zalozenie ,idealistyczne”,
gdyz nie uwzglednia wielu waznych wlasciwosci jezyka, takich jak np. wewnetrz-
nojezykowych komplikacji w obrebie samego systemu, ktory nigdy nie jest two-
rem homogenicznym, i zewnetrznojezykowych uwarunkowan uzycia jezyka.
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staci opisanej przez norme jezykowa, a wiec w postaci przyblizonej do
idealnej.® Zapomina sie zreszta niekiedy o tym, ze kazde dziecko rozwija
sie — rowniez jezykowo — indywidualnie, a proces przyswajania / uczenia
sie jezyka nie polega tylko i wylacznie na swoistym treningu jezykowym,
jak ujmuja to behawiorysci [por. np. Greene 1977], ani tez nie jest swo-
istym rodzajem aktywacji jezyka, w ktory dziecko jest genetycznie wypo-
sazone, poprzez kontakt z dorostymi, jak niekiedy, upraszczajac zatozenia
generatywizmu, thumaczy sie kroétki czas potrzebny dziecku do przyswoje-
nia jezyka [por. np. Chomsky 1986], ale jest procesem zdecydowanie bar-
dziej skomplikowanym, w ktorym znaczna role odgrywaja zaréwno poziom
rozwoju ogoélnego dziecka, zalezny gltownie od czynnikow genetycznych,
charakter i jakos¢ kontaktéw spotecznych, jak i — bedaca niejako konse-
kwencjg dziatania tych dwéch czynnikow jednoczesnie — aktywnosc wila-
sna dziecka. Te zaleznosci przedstawitem niegdys [Porayski-Pomsta 1991]
w postaci modelu:

Rys. 1. Biologiczne i spoleczne uwarunkowania procesu przyswajania jezyka
i jego rozwoju
Predyspozycje genetyczne dziecka

i

Warunki spoteczne
(rodzinno-$rodowiskowe) dziecka
— charakter stymulacji, wzory zachowan etc.

\»

Tempo i poziom
rozwoju psychofizycznego dziecka

Mozliwosci poznawcze
(zwiazane z rozwojem receptorow
i analizatoréw oraz struktur mentalnych)

/\

Tempo i jako$¢ rozwoju myslenia «—» Tempo i jako$¢ rozwoju mowy

3 Por. np. bardzo interesujaca skadinad prace Haliny Mystkowskiej Wiasci-
wosci mowy dziecka szescio-siedmioletniego [1970], opracowana z perspektywy
edukacyjnej, w ktorej znajdujemy takie wlasnie zestawienie oceny sprawnosci
mownej dzieci z norma jezykowa, odnoszaca si¢ jednak do odmiany pisanej,
a nie mowionej polszczyzny. Autorka ma tego Swiadomos¢ — pisze o tym na
s. 8-9 — mimo to jednak postawiona diagnoza wypada raczej niekorzystnie.
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W niniejszym artykule, nawigzujac do tamtych rozwazan, chcialbym
zwrocic przede wszystkim uwage na ztozonos¢ relacji pomiedzy jezykowa
norma rozwojowa w ontogenezie a norma jezykowa ustalana dla jezyka
ogoblnego.

2. CZYM JEST NORMA ROZWOJOWA I W JAKI SPOSOB
JEST USTALANA NA GRUNCIE NAUK PSYCHOLOGICZNYCH?

W jezyku ogdélnym rozwdj oznacza ‘proces przeobrazen, zmian, prze-
chodzenia do stanéw lub form bardziej ztoZonych lub pod pewnym wzgle-
dem doskonalszych’ [USJP, 3, 1074].

Na gruncie psychologii pojecie rozwoju wiaze si¢ z cechami zmian,
ktore stanowia podstawe nazwania tych procesé6w zmianami rozwojo-
wymi. Jest ich — jak wylicza Anna Brzezinska [2000, 232] — szeSc¢:

(1) nie moze to by¢ zmiana nagla, jednorazowa i krétkotrwata, ale musi to by¢ zmiana

wzglednie dlugotrwata; (2) nie moze to by¢ zmiana pojedyncza, ale pewien ich ciag;

(3) nie jest to ciag stale powtarzajacego sie cyklu, ale ciag o charakterze jednokierun-

kowym, kiedy co najmniej jeden parametr danego obiektu zmienia si¢ monotonicznie

(tzn. stale rosnie albo stale maleje); (4) zmiana dotyczy obiektu ujmowanego jako we-

wnetrznie zréznicowana struktura, a wiec jakosciowych przeobrazen poszczegélnych

elementéw, niektorych relacji miedzy nimi lub catego ich ukladu; (5) zmiany ukladu
sa wzglednie nieodwracalne; (6) przyczyny zmian tkwia w samym ukladzie — wywoly-
wane przez czynniki wewnetrzne, czyli sa to zmiany spontaniczne.

Inaczej — i tu rozumienie ogélne znaczenia wyrazu rozwdj i znacze-
nie naukowe zblizaja sie do siebie — rozwoj polega na tym, ze obser-
wowane zmiany maja charakter staly, stopniowy,
jednokierunkowy, nieodwracalny oraz prowadza do
wiekszej zltozonosci i integracji wewnetrznej.

Helen Bee [1994] wyroznia trzy rodzaje zmian [na podstawie: Brze-
zinska 2000, 231-232]:

(1) Zmiany uniwersalne: wystepuja powszechnie, tj. odnosza sie
do kazdego czlowieka i sg powiazane z wiekiem, inaczej: sa uwarun-
kowane procesem biologicznym dojrzewania organizmu i tzw. uniwer-
salnymi doswiadczeniami spotecznymi; tu wymienia sie¢ dwa procesy:
dojrzewanie biologiczne, czyli — jak to okreslit Arnold Ges-
sel [1925] — ,genetycznie zaprogramowane sekwencje zmian organi-
zmu”, tzw. zegar biologiczny; dojrzewanie spoteczne —zmiany
o charakterze spoteczno-kulturowym, tzw. zegar spoteczny.

Tak jak zegar biologiczny wyznacza kolejno§¢ doswiadczen pltynacych z naszego ciala,

tak zegar spoleczny okresla kolejnos¢ doswiadczen kulturowych, uniwersalnych dla
ludzi w danym wieku [Brzezinska 2000, 231]);

(2) Zmiany ogolne: charakteryzuja osoby nalezace do okreslonej
wspolnoty, grupy, sa wynikiem uczestnictwa w podobnych sytu-
acjach, w efekcie podobnych doswiadczen.
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Kazda kultura, kazda grupa spoteczna, a takze kazda rodzina czy grupa réwiesnicza
ma wlasne standardy okreslajace sposéb zachowania swych czlonkéw. (...) standardy
te roznie oddzialuja na osoby w réznym wieku — na dzieci, mtodziez i dorostych. Roz-
patrujac zmiany rozwojowe, trzeba zatem uwzgledniac to, ze kazde pokolenie, zyjac

w tej samej kulturze, w tym samym czasie historycznym, w tym samym Srodowisku

fizycznym, jednoczesnie Zyje w innym Srodowisku psychologicznym i ze to takze de-

terminuje jego zachowania i wplywa na jego rozwdj [Brzezinska 2000, 231]);

(8) Zmiany indywidualne — wywolane czynnikami unikatowymi,
oddziatujacymi wylacznie na jednostke; wynikaja one z niepowtarzal-
nosci indywidualnych doswiadczen.

We wspolczesnych naukach psychologicznych, a na tej podstawie
takze w pracach poswieconych rozwojowi mowy i jezyka dziecka, przyj-
muje sie najczesciej poglad, ze mowa dziecka rozwija sie stadialnie.

Zwolennicy stadialnosci rozwoju, ktérzy przyjmuja za podstawe roz-
norodne teorie endogenne: organizmiczne, psychoanalityczne, konstruk-
tywistyczne czy strukturalistyczne, traktuja stadia rozwoju jakorealne
fakty psychologiczne: stala jest, mimo wzglednosci granic chro-
nologicznych, kolejnos¢ stadiow; w obrebie zas poszczegolnych stadiow
wyrazne sa dwie fazy: 1) tworzenia sie nowych wlasciwosci psychicznych
i jakosciowo nowych form aktywnosci jednostki, 2) stabilizowania sie
i sprawnego funkcjonowania nowych struktur. Maria Przetacznik-Gie-
rowska w skrypcie z psychologii rozwojowej pt. Swiat dziecka. Aktywnosé
— Poznanie — Srodowisko stwierdza, ze wspolczesna wiedza psycholo-
giczna dostarcza wiecej argumentow dla tezy o stadialnosci rozwoju
osobniczego, jednakze zauwaza, ze z jednej strony przyjecie stadialnej
koncepcji rozwoju nie implikuje w sposéb konieczny negowania ciggtosci
zjawisk rozwojowych:

Kazda nowa faza — pisze uczona — wyrasta w pewnym sensie z poprzedniej, nawet jesli

cechuja ja istotne zmiany jakoSciowe, stanowiace o specyficznej, jedynej w swoim ro-

dzaju organizacji zycia psychicznego w danym okresie zycia,

z drugiej zas strony:

(...) obserwacja zjawisk rozwojowych moze prowadzi¢ czasem do pojawienia sie wat-

pliwosci, czy rozwdj psychiczny jest rzeczywiscie ciagly. Zauwaza sie wszak w wielu

dziedzinach aktywnosci psychicznej czlowieka — dzieci i doroslych — okresy jakby za -
stoju [podkr. autorki], a nawet zalamania czy tez powrotu do mniej dojrzatych form
zachowania. Kiedy indziej jednostka dokonuje jakby gwattownego skoku naprzéd, po-
jawiaja sie nagte i raczej nieoczekiwane postepy, sukcesy, osiagniecie jakiej§ sprawno-

Sci niepoprzedzone starannym ¢wiczeniem i wysitkiem. Czy zatem rozwdj nie odbywa

sie skokami — stawia pytania autorka — czy nie wiaze sie z okresami zastoju lub kry-

zysami, ktére nieuchronnie poprzedzaja przejscie do nowego stadium?

I dalej, pokazujac niejednoznacznos¢ wynikow obserwacji i zalecajac
pewnego rodzaju ostroznosc¢ w interpretacji faktow, pisze:

Kryzysy réznego rodzaju maja (...) czesto podloze zewnetrzne, a ich przyczyna moze
tkwi¢ na przyktad w réznorodnych btedach wychowawczych, jakie popelniaja rodzice
lub nauczyciele. Ponadto, zaleznie od sposobéw rejestrowania, opisu i préob wyja-
$nienia zjawisk rozwojowych, kwalifikacja i ocena zachodzacych przemian bedzie od-
mienna. Tak wiec to, co wydaje si¢ absolutnie nowe, znajdzie niejednokrotnie swe
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zrodla w uprzednich doswiadczeniach jednostki, w zdarzeniach zyciowych czy w od-

dzialywaniach pedagogicznych, jakim podlegala [Przetacznik-Gierowska 1993, 9].4

Uswiadomienie, czym jest rozw6j, jaki jest jego charakter oraz jakiego
rodzaju czynniki determinuja zmiany rozwojowe, jesli zalozymy, Ze roz-
wo6j mowy w ontogenezie — jakkolwiek ma charakter szczegolny — jest re-
zultatem rozwoju ogolnego jednostki i jako taki podlega ogolnym prawom
rozwoju osobniczego, jest bardzo istotne, poniewaz pozwala zrozumiec
samo podloze dokonujacych sie zmian w sposobie komunikowania sie
jednostki z otoczeniem spolecznym oraz poszukiwac przyczyn zaburzen
w tej sferze zycia jednostki.

3. WARUNKI PRZYSWAJANIA KOMPETENCJI JEZYKOWEJ
I KOMUNIKACYJNEJ

Warunki te zostaly opisane w sposéb pelny w przytoczonym wyzej
stanowisku Helen Bee. Warto je jednak uszczegélowic¢ i przenies¢ na
grunt interesujacego nas problemu.

Zastosowane w tytule tej czesSci artykutu terminy: kompetencja jezy-
kowa i kompetencja komunikacyjna zostaly w literaturze przedmiotu zde-
finiowane jako rodzaj wiedzy operatywnej, ktéra pozwala danej osobie
uzywac jezyka w sposob odpowiedni do sytuacji méwienia.® Inaczej mo-
wigc, wiedza ta przejawia sie¢ w praktyce jezykowej w postaci okreslonych
umiejetnosci [por. Chomsky 1986; Hymes 1980]. Aby sprawe wyjasnic
w sposob w miare pelny: wiedza ta, w miare jak jej przybywa (w wyniku
rozwoju), pozwala osobie na coraz wigksze réznicowanie wtasnych zacho-
wan komunikacyjnojezykowych.® Ze wzgledu na bliski zwiazek tego ro-
dzaju wiedzy z praktyka poziom kompetencji zalezy w znacznym stopniu
od takich parametrow praktyki, jak:

— czestosc: liczba kontaktow jest podstawa ksztaltowania sie kom-
petencji jezykowej i komunikacyjnej (brak kontaktéw lub ich znaczne

4 Znakomity przyktad tego rodzaju zjawiska znajdujemy w monografii Marii
Zarebiny, ktora piszac o rozwoju morfologii czasownika, zwraca uwage, ze im
wiecej czasownikow zna H., tym wiecej pojawia sie wyréwnan analogicznych, co
sprawia, ze w 3. r.z. opisywana dziewczynka gorzej postuguje sie formami flek-
syjnymi czasownika niz w 2. r.z. Autorka tlumaczy to zjawisko odczuwaniem
przez dziecko struktury morfologicznej wyrazu i samodzielnoscia tworzenia no-
wych form [Zarebina 1965, 55].

5 Sktadnikami sytuacji moéwienia sa m.in.: stopien oficjalnosci, temat roz-
mowy, uczestnicy i relacje miedzy nimi, miejsce, por. Grabias 1997, 224 i n.

6 To, oczywiscie, w znacznym stopniu zalezy — jak wykazat to B. Bernstein
[1980] — od modelu komunikacji w Srodowisku spotecznym, w ktorym wzrasta
dziecko. Najwyzszg postacia tej komunikacji, a tym samym niejako celem, do
ktorego nalezy dazy¢, jest postugiwanie sie¢ kodem rozwinietym, o ktérym de facto
jest mowa w tych rozwazaniach.
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ograniczenie powoduje zazwyczaj negatywne skutki w postaci opoz-

nienia rozwoju mowy lub regresu w ksztaltowaniu sie kompetenc;ji);

- powtarzalnos§dé: jest to drugi podstawowy czynnik stuzacy utrwa-
laniu okreslonych kompetencji; jego wystepowanie sprawia, ze wiele
zachowan jezykowych i komunikacyjnych automatyzuje sie, co jest
zjawiskiem pozadanym w procesie uczenia sie;

— roznorodnos$¢: mozliwosé wchodzenia w réznorodne kontakty
pozwala dziecku (a takze osobie doroslej) réznicowac wlasne zacho-
wania komunikacyjne i dzieki temu rozwija¢ wlasne kompetencije;

— jakos¢: wigze sie bardziej ze wspolnym dziatlaniem najblizszego oto-
czenia z dzieckiem niz wypowiadaniem stow; to wspolne dziatanie
prowadzi jednak do ksztaltowania sie u dziecka okreslonego, wtasci-
wego dla danej spotecznosci, sposobu zachowan komunikacyjnych
i jezykowych i w rezultacie do gtebokosci wymiany;”

— intensywnos$§¢: ten czynnik — podobnie jak cztery pozostate — za-
lezy od stopnia wlasnego zaangazowania danej osoby w interakcje,
tj. wktadu wlasnego w nawigzywanie i podtrzymywanie kontaktu;

- autentycznos§c¢: oznacza jakoS¢ zaangazowania w interakcije,
tj. stopien zainteresowania wymiana, ktéra sprawia, ze mowienie po-
wiazane jest ze stluchaniem drugiej osoby i ustalaniem wspélnego
pola zainteresowan;

— samodzielnos$¢: wynika ze stopnia oraz poziomu przyswojenia
kompetenciji jezykowej i komunikacyjnej; im wyzszy poziom kompe-
tencji, tym wieksza samodzielnos¢ jezykowa i komunikacyjna danej
osoby;

— innowacyjno$¢: czynniki takie jak ré6znorodnosé kontaktow je-
zykowych oraz intensywnos¢, autentycznosc¢ i samodzielnosé sprzy-
jaja innowacyjnosci, ktéra jest jednoczesnie przejawem wysokiego
poziomu kompetencji jezykowej i komunikacyjne;.

Wymienione wyzej aspekty praktyki jezykowej stanowig uklad powia-
zany: czestos¢, powtarzalnosé, réznorodnosé i jakosé kontaktow stano-
wig podstawe ksztaltowania sie tych elementoéw praktyki, ktore zostaty
tu nazwane intensywnoscia, autentycznoscia, samodzielnoscia i inno-
wacyjnoscia. Cztery pierwsze sktadniki praktyki jezykowej, a dokladniej
— ich niedostatek we wczesnym okresie Zycia, moze byC przyczyna roz-
nego rodzaju zaburzen w rozwoju kompetencji komunikacyjnojezykowe;j
matego dziecka.

7 Por. poglady na ten temat L.S. Wygotskiego [2006] oraz J. Brunera [1980]
i D. Wooda [2006]. Nalezy doda¢, ze jezeli przyjmiemy perspektywe patrzenia
na jezyk jako na narzedzie dzialania — jak to zostato ujete w teorii aktow mowy
przez Johna Austina [1993] - to wszelkie uzycie jezyka bedziemy uznawac nie
tylko za nadawanie-odbieranie komunikatu stownego, ale wlasnie za dzialanie
za pomoca specyficznego narzedzia, jakim jest jezyk.
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4. CZYM JEST JEZYKOWA I KOMUNIKACYJNA
NORMA ROZWOJOWA ORAZ ZASADY JEJ WYZNACZANIA?

Jezeli przyjmuje sie, ze w rozwoju osobniczym wystepuja okreslone
etapy, stadia, fazy rozwoju i ze sa to realne fakty psycholingwistyczne, to
konsekwencja tego jest koniecznosc¢ ustalenia, jakie osiagniecia jezykowe
i komunikacyjne sa wspoélne dla wiekszosci dzieci w okreslonym okre-
sie i w okreslonych warunkach zycia. Zbiér tych faktow wystepujacych
w okreslonym czasie rozwoju osobniczego mozna uznac za skladniki
normy rozwojowej. Tak opisana norma rozwojowa ma charakter staty-
styczny, odwotuje sie bowiem do czestosci lub Sredniego na-
tezenia pewnych wlasciwosci jezykowych i komunikacyjnych dzieci
w okreslonym wieku [por. Dotega 2003, 16]. Nie wchodzac w szczegoty
metod statystycznych, co nie jest konieczne w tych rozwazaniach, mozna
powiedzie¢, ze norme statystyczna ustala sie na podstawie badan po-
dhuznych, najczesciej zestawiajac dane z wielu studiow przypadkow, oraz
badan poprzecznych na podstawie danych pozyskanych z duzych proéb
badawczych.

OczywiScie, ustalenie normy rozwojowej na podstawie tylko i wytacz-
nie danych statystycznych jest niewystarczajace. Istotne jest, jaki rodzaj
faktow zostanie uznany za wazny dla jej okreslenia. W tym wypadku
interesujg nas dwa ich zbiory zwigzane z procesami: (1) rozwoju komu-
nikacji w ogole, (2) akwizycji (przyswajania) jezyka. Oba te procesy sa
od siebie zalezne, ale kazdy z nich charakteryzuje sie innymi wtasciwo-
Sciami. W kazdym razie oba powinny ,zmierza¢” do umozliwienia dziecku
pelnego uczestnictwa w komunikacji z osobami dorostymi. W zwigzku
z tym rozwojowa norma komunikacyjnojezykowa powinna odwotywac
sie do normy komunikacyjnojezykowej ogolnej, opisanej jako zespot tych
cech oraz wlasciwosci zachowan jezykowych i komunikacyjnych, ktére
zostaly przyjete przez okreslona spotecznosc jezykowa i sa stosowane
przez nia w komunikacji miedzyludzkiej [por. Markowski 2012, 21].

Norme komunikacyjnojezykowa definiuje, wzorujac sie na wspot-
czesnych opracowaniach z zakresu kultury jezyka, na poziomie bardzo
ogélnym, unikam tez swiadomie tego aspektu normy, ktéry dotyczy po-
prawnosci jezykowej. Uwazam, ze w poczatkowym okresie zycia, a okres
ten obejmuje rowniez caly okres przedszkolny i w zasadzie takze wcze-
snoszkolny, dziecko przyswaja przede wszystkim te zasady i sposoby
zachowania komunikacyjnego, ktére sa rezultatem jego uczestniczenia
w sytuacjach komunikacyjnych oraz obserwacji zachowania swojego oto-
czenia. Zachowania te — w miare jak dziecko sie rozwija — sa w coraz
wiekszym stopniu podporzadkowywane zwyczajowi wypracowanemu
w najblizszym otoczeniu dziecka, ktory to zwyczaj stanowi dla dziecka
norme. Potwierdzaja to zaré6wno potoczne obserwacje, jak i badania
o charakterze socjolingwistycznym [por. np. Bartminski 2001; Czastka-
-Szymon, Synowiec 1991; Skudrzyk, Warchala 2005; Zgétkowa 1986;
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Zgotkowa, Bulczynska 1987]. Trzeba tez pamietac, ze proces przyswaja-
nia jezyka — i sa to wlasciwosci rozwojowe — charakteryzuja rézne, sto-
sowane przez dziecko, specyficzne procedury, ktore polegaja m.in. na
usuwaniu z systemu form odbiegajacych od ogélnego modelu, stosowa-
niu zasady analogii w urabianiu form jezykowych oraz tworzeniu indy-
widualnych neologizméw, co dodatkowo utrudnia odwolywanie sie do
normy jezykowe;.

W zwigzku z powyzszym przy ustalaniu poziomu rozwoju komuni-
kacji nalezy (powinno sie) wzia¢ pod uwage to, czy i w jakim stopniu
stosowane przez dziecko srodki werbalne i niewerbalne w okreslonej sy-
tuacji komunikacyjnej sa zblizone do zasad komunikacyjnych przyjetych
i stosowanych przez dana spolecznosc jezykowsa lub sa z nimi zgodne
oraz czy uzyte srodki sa adekwatne do okreslonej sytuacji komunika-
cyjnej. Natomiast przy ustalaniu poziomu rozwoju jezyka nalezy wziac
pod uwage poziom przyswojenia jezyka jako catosci oraz poszczegélnych
jego podsystemow: (1) fonologicznego, (2) morfologicznego, (3) sktadnio-
wego, (4) leksykalnego, (5) semantycznego. Stopienn przyswojenia norm
jezykowych w zakresie poprawnosci zalezy w takim samym stopniu od
najblizszego otoczenia dziecka jak stosowane przez dziecko zasady ko-
munikacji. Inaczej mowiac, to czy i w jakim stopniu dziecko stosuje sie
do norm w zakresie wymowy, odmiany wyrazow, budowy zdania zalezy
z jednej strony od poziomu jego rozwoju, z drugiej za§ od wzoréw do-
starczanych przez otoczenie (glownie najblizsze); dziecko, w ktoérego oto-
czeniu moéwi sie gwarg lub jakas odmiana mieszana, nie bedzie uzywato
form jezyka wlasciwych dla polszczyzny ogodlnej (literackie;j).

Poniewaz jezyk jest gtownym sSrodkiem komunikacji miedzyludzkiej,
to istotne jest, aby ustali¢ w opisie rozwoju normy komunikacyjnojezy-
kowej stopien przyswojenia przez dziecko normy jezykowej w zakresie:
(a) budowy zdania i odmiany wyrazow (stopien i poziom przyswojenia
zasad gramatyki), (b) artykulacji i fonacji (gtownie w koartykulacji) oraz
akcentu (na poziomie wyrazu i zdania). W tym wypadku norme rozwo-
jowa nalezy ustalac¢ przede wszystkim poprzez porownanie z uzusem
jezykowym najblizszego otoczenia dziecka, nie za$ z ogélna norma je-
zyka, ktora dziecko — zdarza sie — poznaje dopiero poza srodowiskiem
rodzinnym, w przedszkolu i szkole.® Za takim widzeniem problemu prze-
mawiaja zar6wno potoczne obserwacje, jak i postulaty jezykoznawcow
dotyczace ujmowania zachowania komunikacyjnego uzytkownikow je-
zyka w kontekscie kulturowym. Z tego ostatniego wyprowadzany jest
m.in. wniosek o prymarnosci odmiany potocznej jezyka wobec wszyst-

8 Z tego wynika, ze badania nad zachowaniami komunikacyjnojezykowymi
dzieci powinny uwzglednia¢ kontekst spoleczny. Nie mozna ich odrywaé¢ od
wspolnoty komunikacyjnojezykowej dziecka. W polskiej literaturze przedmiotu
postulaty tego rodzaju badan byly zglaszane przede wszystkim w osrodku sla-
skim, por. np. Zydek-Bednarczuk [1994], Warchala, Skudrzyk [2010].
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kich innych odmian [por. Boniecka 2010; Mystkowska 1970; Porayski-
-Pomsta 2007; Zgotkowa 1986; Zgotkowa, Bulczyniska 1987].
Reasumujac, trzeba stwierdzi¢, ze rozwojowa norma komunikacyjno-
jezykowa powinna by¢ opisywana na dwoch poziomach:
1) komunikacyjnym
a) spotecznym (m.in. stopien i poziom przyswojenia norm grzeczno-
Sciowych),
b) pragmatycznym (zwlaszcza w zakresie stosowania strategii komu-
nikacyjnojezykowych),
2) jezykowym

a) gramatycznym oraz leksykalno-semantycznym,

b) artykulacyjno-brzmieniowym.

Komunikacja (méwienie, porozumiewanie si¢) jest genetycznie pry-
marna wobec jezyka, jednakze w trakcie rozwoju jezyk® staje sie coraz
wazniejszy, w wyniku czego poziom komunikacji zalezy od poziomu przy-
swojenia jezyka. Niemniej, opisujac rozwoj kompetencji komunikacyjno-
jezykowych dziecka, nalezy pamietac o tym, ze norma poprawnosciowa
w zakresie uzycia okreslonych form jezykowych jest podporzadkowana
ogblnej ramie komunikacyjne;j.1°

5. UWAGI KONCOWE

Problem ustalania poziomu jezykowej normy rozwojowej w ontoge-
nezie w poréwnaniu z norma jezykowsa — skodyfikowana lub uzualng -
jest trudny nie tylko z powodow, o ktérych byla mowa wczesniej. Trzeba
przypomniec, ze skodyfikowana norma polskiego jezyka ogolnego jest
bardzo mocno rozchwiana w wyniku rozwarstwienia samej normy na
wzorcowa i uzytkowa, nastawienia w dyskursie publicznym na realizacje
glownie celow pragmatycznych, pojawienia sie nowych mediow komu-
nikacyjnych (i w zwiazku z tym pojawienia sie odmiany tzw. zapisane;j)
oraz stosunkowo stabych wynikéw edukacji szkolnej w tym zakresie.
Coraz trudniej wiec jest ustala¢ poziom rozwoju jezyka i komunikacji
dziecka, odwotujac sie do normy jezykowej. Nie oznacza to jednak, ze nie
nalezy tego robi¢. Wydaje sie, ze pewnym rozwigzaniem tych trudnosci
mogloby by¢ przyjecie przez badaczy zajmujacych sie jezykowa norma
rozwojowa zaproponowanego przez Stanistawa Grabiasa modelowego po-

9 Jezyk oznacza tu bardziej normy i zasady uzycia jezyka w komunikacji
interpersonalnej niz Saussure’owski system znakow. W tym wypadku bardziej
chodzi o zakres i stopien znajomosci przez uzytkownika jezyka odmian i sty-
low jezyka oraz umiejetnos¢ ich wykorzystania ze wzgledu na elementy uktadu
komunikacyjnego, por. np. model S. Grabiasa: <kto — do kogo — po co — mowi>
[Grabias 2001, 316-317].

10 Swiadczy o tym m.in. to, jak jest definiowane pojecie btedu jezykowego,
por. np. Markowski 2012, 55.



16 JOZEF PORAYSKI-POMSTA

dziatu kompetencji // sprawnosci uzytkownika jezyka na sprawnosci:
systemowa, spoteczna, sytuacyjna i pragmatyczna [por. Grabias 2001,
316 i n.]; ustalenie osiagnie¢ dziecka w zakresie kazdej z tych sprawno-
Sci z osobna mogloby da¢ odpowiedz, jaki jest poziom rozwoju dziecka
w interesujacym nas zakresie.

Artykul nie rozstrzyga kwestii zwiazku pomiedzy jezykowa norma roz-
wojowa w ontogenezie a norma jezykowa. Ma charakter dyskusyjny i jest
na tyle ogélny, ze mozna znalez¢ argumenty zaréwno popierajace przed-
stawiony w nim sad, jak i go kwestionujacy. Jedno wydaje sie tu bez-
sporne w odniesieniu do matych dzieci, w okresie wczesnego dziecinstwa
(lata 1-3) i Sredniego dziecinstwa (lata 3-7): rozwoj kompetencji jezyko-
wych i komunikacyjnych dziecka nalezy konfrontowac nie tyle z norma
jezykowa, ile z uzusem jezykowym najblizszego otoczenia spotecznego
dziecka. Prace socjolingwistyczne [por. np. Bernstein 1980; Skudrzyk,
Warchala 2005; Zydek-Bednarczuk 1991] oraz potoczne obserwacje
zachowan jezykowokomunikacyjnych dzieci z réznych sSrodowisk spo-
lecznych w sposoéb jednoznaczny potwierdzaja potrzebe i koniecznoscé
odnoszenia tego rozwoju wilasnie do uzusu jezykowego obowiazujacego
w Srodowisku dziecka, a nie do normy jezykowe;.
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Language development standard in ontogenesis
against the correctness standard of the Polish language

Summary

This paper discusses the relation between the language development
standard in ontogenesis and the language standard taken into consideration
when evaluating the child’s language development level. The author provides
a synthetic description of the language development standard in ontogenesis,
presents general conditions for the child’s language development and, on this
basis, claims that the child’s communication and language development level
should be evaluated in the first place, in particular as regards young childhood
(1-3 years of age) and middle childhood (3-7 years of age), based on a comparison
with language use of the closest social environment of the child. Including the
language standard as the basis for determining linguistic and communication
competence of the child to the research carried out to date is based on tradition
and arises from the fact that the research has usually been case studies, the
research has covered children from educated families, and it has been silently
assumed that the child acquires the cultural (standard) variant of language from
the beginning, which is not true in numerous cases.

Trans. Monika Czarnecka
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ROKOWANIA DOTYCZACE ROZWOJU
MOWY I JEZYKA U DZIECI Z ZABURZENIAMI
UWARUNKOWANYMI USZKODZENIAMI
I/LUB DYSFUNKCJAMI OSRODKOWEGO
UKLADU NERWOWEGO

We wspoélczesnych eksperymentalnych badaniach logopedycznych
prowadzonych u dzieci w celu rozpoznania réznych nieprawidlowsci
w rozwoju ich mowy i jezyka czesto wykorzystuje sie narracje jako jedna
z podstawowych prob diagnostycznych, ktéra pozwala na wyodrebnie-
nie charakterystycznych zachowan komunikacyjnych kazdego dziecka!
[Grabias, Kurkowski, Wozniak 2002; Emiluta-Rozya 2013]. Dzieje sie
tak dlatego, Zze z jednej strony narracja stanowi naturalna wypowiedz,
a z drugiej charakteryzuje sie wyrazna struktura kompozycyjna oraz uzy-
ciem odpowiednich srodkéw jezykowych — leksykalnych i gramatycznych
[Glowinski, Okopien-Stawiniska, Stawinski 1975; Kulawik 1994]. Zatem
zebrany w takiej probie badawczej material ukazuje stopien opanowania
przez badane dziecko stownika, form gramatycznych i dzwiekow jezyka
polskiego, stalos¢ lub zmiennos$¢ zachowan. Pozwala na ocene realizacji
charakterystycznych cech gatunkowych opowiadania, komunikatywno-
Sci, spojnosci i dtugosci wypowiedzi, a takze funkcjonowania elementow
prozodycznych mowy. Umozliwia poznanie ,,postawy werbalnej” dziecka,
tzn. potrzeby werbalnego komunikowania sie z innymi.?

Glownym celem artykutu jest ukazanie na podstawie zebranego ma-
terialu jezykowego zmian, ktore nastapily w poziomie rozwoju kompe-
tencji jezykowej na przestrzeni wielu lat prowadzonego usprawniania
i edukacji u dwojga dzieci z zaburzeniami w rozwoju mowy w postaci
niedoksztalcenia mowy pochodzenia korowego.3 Dlatego dokonuje po-

1 W ,,Poradniku Jezykowym” z 2009 roku w zeszycie 8. przedstawitam artykut
na temat ksztaltowania sie umiejetnosci tworzenia opisu i opowiadania u dzieci
w wieku od 6 do 8 lat z dysfunkcjami osrodkowego uktadu nerwowego (OUN).

2 Przeprowadzone wowczas badania w grupie czternasciorga dzieci potwierdzity
diagnostyczna wartosc tej proby w wymienionych zakresach [Kurowska 2009].

3 Jest to nazwa jednostki zaburzonego rozwoju mowy przyjeta z projektu ,,Zesta-
wienia form zaburzen mowy” H. Mierzejewskiej i D. Emiluty-Rozya [Mierzejewska,
Emiluta-Rozya 1998; Emiluta-Rozya 2008]. Inne terminy uzywane w wielu publi-
kacjach w celu okreslenia tego zaburzenia to: alalia, niedoksztalcenie mowy o typie
afazji czy tez — wedlug Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 17 listopada
2010 roku — afazja.
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réwnania poziomu rozwoju mowy i jezyka zarejestrowanego u tych dzieci
na poczatku procesu terapeutycznego, a nastepnie na réznych jego eta-
pach. Analizuje takze charakterystyczne trudnosci w wyksztatcaniu sie
sprawnosci jezykowych ujawniajace sie w badanych okresach.

W prezentowanych przypadkach dwojga dzieci rejestrowano trud-
nosci w spontanicznym i naturalnym przyswajaniu mowy i jezyka od
bardzo wczesnego momentu ich zycia, tzn. od ukonczenia przez dzieci
pierwszego roku zycia, pomimo prawidlowego stuchu fizycznego oraz
prawidlowego poziomu procesé6w poznawczych i emocjonalno-spotecz-
nych. W toku badan specjalistycznych ustalono uwarunkowania tych
zaburzen rozwoju mowy i jezyka. Byly to uszkodzenia i/lub dysfunkcje
OUN. W procesie diagnozowania logopedycznego* stwierdzono niepra-
widlowe uksztaltowanie jezykowych mechanizmoéw moézgowych, m.in.
shuchu fonemowego i/lub kinestezji artykulacyjnej. W rezultacie obser-
wowano u dzieci pewne trudnos$ci w rozumieniu mowy i o wiele glebsze
w zakresie budowania wypowiedzi.

W badaniu uczestniczylo dwoje dzieci:

1. MG. to chlopiec urodzony w 1991 roku.
2. PD. to dziewczynka urodzona w 2000 roku.

Niezwykle waznym faktem, determinujacym losy obojga badanych, jest
rozpoczecie dzialan diagnostyczno-terapeutycznych po ukonczeniu przez
nich 6 lat. Zajecia logopedyczne poczatkowo byly prowadzone w Poradni
Logopedycznej Akademii Pedagogiki Specjalnej w Warszawie. Spotkania
odbywaly sie systematycznie raz w tygodniu i w wypadku dziecka MG.
prowadzone byly przeze mnie przez 3 lata, a w wypadku dziewczynki PD.
— przez 4 lata.> Nasze kolejne spotkania miaty charakter juz jedynie kon-
sultacyjno-badawczy. Materialem weryfikujacym, kontrolnym, byla m.in.
czteroelementowa historyjka obrazkowa pt. Ptaszek i wlasnie wyniki otrzy-
mane przy zastosowaniu tej proby poddaje analizie w niniejszym artykule.

Historyjka obrazkowa Ptaszek. Ilustracje namalowal Marian Misiewicz

4 Byly to badania kompleksowe wykonane wedlug procedury ,CatoSciowego
badania logopedycznego” D. Emiluty-Rozya [2002, 2013], obejmujace rozumienie
i wypowiadanie, analize badan specjalistycznych: medycznych i psychologicznego.

5 Réwnolegle z dzieémi pracowali réwniez inni specjalisci, m.in. rehabili-
tanci, pedagodzy, psychologowie, terapeuci SI, logopedzi w innych placéwkach.
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W zadaniu tym mozna wyrozni¢ dwie czesci:

A. Samodzielne utozenie kolejnosci historyjki obrazkowej. Rezul-
tat dzialania odzwierciedla poziom rozumienia przez dziecko tresci
przedstawionych na ilustracjach zdarzen, ich chronologii i relacji
przyczynowo-skutkowych. Ulozenie historyjki nieznanej, widzianej
przez dziecko po raz pierwszy, mialo wartos¢ diagnostyczna. W ko-
lejnych etapach dziecko tez uktadato historie, ale ze wzgledu na wiek
dziecka i wczesniejsze zapoznanie sie z ta historig zachowanie dziecka
bylo porownywane z pierwszym badaniem w sposo6b tylko kontrolny.

B. Samodzielne opowiedzenie tresci zdarzen na podstawie utozonych ob-
razkéw w odpowiedzi na pytanie Co tutaj sie dzieje?

BADANIE PIERWSZE (I)
MG. 1998 r., w.z. = 6;11

Ulozenie historii
Chlopiec utozyl obrazki w prawidlowej kolejnosci: 1 2 3 4.

Samodzielna wypowiedz dziecka MG.

[(co tutaj sie dzieje?) ... (co tutaj sie stato? wskazanie pierwszego obrazka)
...paka| ie ke + G (gest — dziecko wskazuje palcem matego ptaszka)
(a co wydarzyto sie na tym obrazku?) ... G (gest — wskazuje palcem ma-
lego ptaszka) (i co dalej sie stato?) mu e| | (kto to jest?) ie em| | (czy to
jest chiopiec?) ne| | (czy to jest dziewczynka?) ie-ka| (a ten ptaszek jest
duzy czy maly?) mauy e kokosa| koksa| (kto to jest ten duzy ptak?) ...
(to mama czy tata malego ptaszka?) ma| | (mama?) mama| | (co zrobita
dziewczynka?) m’i| | (co zrobila z malym ptaszkiem?) ... (wziela na rece)
e-xa| | (i potozyla do gniazda) ... (gdzie potozyta?) ... (do gniazda)]®’

PD. 2006 r., w.z. = 6;01

Ulozenie historii
Dziewczynka ulozyla obrazki w nieprawidtowej kolejnosci: 4 2 3 1.

Samodzielna wypowiedZ dziecka PD.
[(co tutaj sie dzieje?) ... (co tutaj sie stato? wskazanie pierwszego obrazka)
i paca tata papa+G (gest — wskazuje palcem obrazek) || i ta ta taita

6 W nawiasach zastosowano zapis ortograficzny wypowiedzi formutowanych
przez osobe badajaca lub opisujacych reakcje pozajezykowe badanego.

7 Wypowiedzi dziecka przedstawione sa w formie uproszczonego zapisu fo-
netycznego stowianskiego. Znak ... oznacza brak reakcji dziecka przy jednocze-
snym namyslaniu sie, zastanawianiu.
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+ G (gest — wskazuje palcem kolejny obrazek)| | i ta ta na +G (gest -
wskazuje palcem nastepny obrazek)| | i ta +G (gest — wskazuje palcem
ostatni obrazek)]

Analiza rozumienia historyjki obrazkowej

Chlopiec MG. ulozyl obrazki w prawidlowej kolejnosci: 1 2 3 4, a wiec
na tej podstawie mozna wnioskowac o prawidlowym zrozumieniu przez
niego tresci zdarzen i taczacych je relacji przyczynowo-skutkowych.

Dziewczynka PD. ulozyla obrazki w nieprawidlowe;j kolejnosci: 4 2 3 1
i nie potrafita samodzielnie skorygowac swojego bledu, co moze Swiadczyc
o braku rozumienia przedstawionych zdarzen i relacji logicznych pomiedzy
nimi. Takie zachowanie moze by¢ rowniez sygnalem niedostatecznej ilosci
doswiadczen poznawczych i edukacyjnych dziecka. Wraz z ich wzrostem
powinno prawidlowo uksztaltowac sie postrzeganie chronologii zdarzen
i wzajemnych miedzy nimi relacji, sam sposob porzadkowania i analizo-
wania materiatu obrazkowego. Natomiast utrzymujaca sie trudnosé¢ w tym
zakresie moze dowodzi¢ takze pewnych nieprawidlowosci w zakresie funk-
cjonowania poznawczego. Stad wynika koniecznos¢ stosowania tego ro-
dzaju zadan w procesie usprawniania, obserwowania, interpretowania
zachowan dziecka i weryfikowania ich w badaniach psychologicznych.®

Analiza wypowiedzi I

Pytanie Co tutaj sie dzieje?, ktorego celem byto wywolanie wypowie-
dzi zwigzanej z cala przedstawiong historia, jest dla obojga dzieci zbyt
ogodlne. Dzieci maja wyrazna trudnos$¢ w zorganizowaniu odpowiedzi na
tak sformulowane pytanie. Nie potrafia zbudowaé wypowiedzi obejmu-
jacej syntetycznie tres¢ catej historii. Konieczne staje sie ograniczenie
»zakresu wypowiedzi” do pojedynczych, kolejnych obrazkow. Dzieci nie
potrafia zbudowac¢ wypowiedzi w formie opowiadania, ale podejmuja
proby komunikowania sie z osoba badajaca, proby przekazania infor-
macji na temat ogladanych ilustracji.

U MG. zachowania komunikacyjne pojawiaja sie tylko w odpowie-
dzi na dodatkowe — szczegotowe pytania. Natomiast u dziewczynki PD.
mozna zauwazy¢ pewna latwos¢ w tworzeniu wymowien. Wyrazna jest
w nich intonacja i akcent, co nadaje tym wymowieniom strukture wyra-
z6w. Ale nie mozna ich utozsamic z zadnymi wyrazami jezyka polskiego.
U obojga dzieci ujawnia sie znaczna trudnos¢ w budowaniu nawet jedno-
i dwusylabowych wyrazéw. Brak u nich najprostszych srodkow leksy-
kalnych i gramatycznych do wyrazenia tresci historyjki. U chlopca MG.
mozna zidentyfikowa¢ dwa wyrazy: mamai maly. Inne wymowienia przy-

8 Na tym etapie badan nie stwierdzono u dziewczynki odchylen w rozwoju
poznawczym.
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pominaja niekiedy struktura wyrazy: kokosa, koksa, ale nie mozna do-
mysli¢ sie ich znaczenia, nawet w kontekscie przedstawionych ilustracji.
U dziewczynki PD. powstala wypowiedz w postaci ciggow sylab.

Dzieci probuja kompensowac trudnosci za pomoca gestu wskazuja-
cego. Taka funkcje pelnig réowniez prawidlowo uksztaltowane elementy
prozodyczne mowy w postaci intonacji i akcentu. Wydaje sie, ze dzieci
sa Swiadome swych ograniczen i trudnosci w postugiwaniu sie jezykiem.
Wyrazniej to wida¢ u chtopca MG., ktory prezentuje dos¢ duzy dystans
i formutuje komunikaty jedynie w odpowiedzi na pytania szczegolowe.
Czasem, chcac uniknaé¢ trudnosci, odpowiada na nie znieksztalconym
zwrotem ,nie wiem” rie em. Natomiast dziewczynka dos¢ swobodnie reali-
zuje wymowienia, ktore jednak nie tworza zadnych znaczacych wyrazow.

Przyczyna tego wyraznego u obojga dzieci niedostatku w poshtugi-
waniu sie jezykiem jest niewielka liczba prawidlowo uksztaltowanych
i utrwalonych brzmieniowo i artykulacyjnie wzorcow dzwiekow.

BADANIE DRUGIE (II)

MG. 2001 r., w.z. = 10;07
Ulozenie obrazkow: 1 2 3 4.

Samodzielna wypowiedz dziecka MG.

[(co tutaj sie dzieje?) (gest — wskazanie palcem przestrzeni pomiedzy
gniazdem a piskleciem) | | (co dalej?) vy tu + G (gest — wskazanie palcem
miejsca upadku pisklecia) | | pak ma*y tu + G (gest — wskazanie palcem
miejsca pisklecia na trawie) | | pak ma* y tu + G (gest — wskazanie pal-
cem gniazda, do ktoérego dziewczynka wklada piskle)]

PD. 2010 r., w.z.= 10;05
Ulozenie obrazkow: 1 2 3 4.

Samodzielna wypowiedz dziecka PD.

[(co tutaj sie dzieje?) som mamusa| som 3evo| som klava| | bez lu3i| |
iest tu 3ecko | | maue jecko fie véie lataé| | ize 3efynka| 3evo i baéiua
paka 3ecka| | i 3evo i na tu kopelka maua ius| | no i iu vysoko jes
na domu]

Analiza rozumienia historyjki obrazkowej

Chlopiec MG. i dziewczynka PD. ulozyli obrazki w prawidlowe;j ko-
lejnosci: 1 2 3 4. Zachowanie dziewczynki zmienilo sie w stosunku do
zarejestrowanego w pierwszym badaniu. Dzieci sg juz starsze, maja row-
niez wiecej doswiadczen poznawczych i spotecznych. Oboje prawidlowo
rozumiejg tres¢ zdarzen i taczace je zaleznosci przyczynowo-skutkowe.
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Analiza wypowiedzi

Wypowiedzi powstaja w odpowiedzi na pytanie Co tutaj sie dzieje?
Chlopiec MG. realizuje ja, stosujac bardzo ograniczone srodki werbalne
i gestowe. W jego wypowiedzi mozna wyrozni¢ dwukrotne uzycie takiego
samego rownowaznika zdania: pak ma* y tu. Kolejna strukture [vy tu + G]
mozna zinterpretowac jako fragment wyrazu wypadt. Zaimek wskazu-
jacy tu dopelniony jest gestem wskazujacym piskle i to, co z nim sie
dzieje na poszczegolnych ilustracjach. Struktura ta: [tu + G] zastepuje
nazwe czynnosci: odzwierciedla zmiany stanu ptaszka. To zachowanie
werbalno-gestowe kompensuje brak adekwatnych w tej sytuacji nazw
czynnosci, stanéw — czasownikow, ktore nie sg znane dziecku lub tez
nie moga by¢ w danej sytuacji zaktualizowane. Roznica pomiedzy po-
wstalymi wypowiedziami w badaniu pierwszym i drugim jest bardzo
nieznaczna. Dynamika zmian u chlopca jest niewielka, ale zaczyna sie
wyksztalca¢ struktura jedno- i dwusylabowego wyrazu.

U dziewczynki PD. na tym etapie rozwoju wypowiedZz ma charakter
juz jezykowy i wida¢ w niej wyrazny postep w opanowywaniu umiejet-
nosci jezykowych. Pomimo to wypowiedz ta jest wciaz dos¢ chaotyczna
i nie tworzy komunikatywnej calosci. Tres¢ zrozumiala jest tylko w kon-
tekscie ogladanej historyjki. Uzupelnia ja domyslnos¢ stuchacza. W tym
ogblnym niedostatku wida¢ pierwsze objawy powoli wyksztalcajacej sie
spojnosci, ktora jest osiagana poprzez powtorzenia nazw wykonawcow
czynnosci: lest tu secko, maue secko rie vie lataé¢. Dynamika zdarzen
wyrazona jest poprzez zestawienie obok siebie pojedynczych wyrazéw
lub krotkich prostych zdan, ktérych uklad pozwala na domyslanie sie
przebiegu zdarzen i ich zmiany: ise sefynka, sevo i bac¢iua paka secka.
Odzwierciedla sie w tym ukladzie kolejno$¢ poszczegolnych elementow
przedstawionych na obrazkach, lancuch i kierunek spostrzezen doko-
nywanych przez dziecko. W badaniu drugim dziewczynka buduje przede
wszystkim rownowazniki zdan — bez luzi i zdania proste — jest tu secko.
Niekiedy nastepuje powiazanie rownowaznikow i zdan, gtownie za po-
moca spoéjnika i: sevo i badiua paka secka. Szyk zdania jest czesto nie-
prawidlowy iest tu secko; ize sefynka; badiua paka secka. Dziewczynka
uzywa bardzo prostego slownictwa, dobrze juz utrwalonego. Jego zrozni-
cowanie jest niewielkie. Czesto powtarzaja sie te same rzeczowniki i cza-
sowniki. Sg to wyrazy o szerokim zakresie znaczenia, tj. mama, dziecko,
dom, drzewo, jest. Przez to nieprecyzyjnie oddaja przedstawiona tresc
zdarzen historyjki. W zasadzie tylko zdania: rie vie lataé; badiua paka
secka przekazuja informacje o piskleciu, ktore wypadto z gniazda. Forma
ne ve lataé jest kontaminacjg form nie wie i nie umie lataé, ktéra po-
wstata by¢ moze w wyniku uzycia formy czesciej slyszanej, stosowanej
przez najblizsze otoczenie dziecka. U obojga dzieci struktura réwnowaz-
nikow, zdania prostego wydtuza sie i rozbudowuje: Pojawiaja sie dopel-
nienia badiua paka (PD.), przydawki pak ma* y (MG.); maue secko (PD.),
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okolicznik miejsca vysoko ies na domu (PD.). Zwiazki syntaktyczne mie-
dzy wyrazami czesto sa zaktocone. Obok form niepoprawnych, w ktorych
brak zgody miedzy forma podmiotu a forma orzeczenia: som mamusa,
som zevo, som klava (PD.), mozna zauwazy¢ wlasciwe iest tu secko, ise
sefynka (PD.). W wyrazeniach przyimkowych brak przyimka lub jest on
nieprawidlowy, a rzeczownik wystepuje czesto w nieprawidtowej formie
na domu (PD.). Ale jednoczesnie mozna spotkac¢ forme prawidlowa bez
luzi. Pojawiaja sie btedy w formach odmiany rzeczownikow sevo i baciua
paka secka B. lp. — D. lp. W tym przykladzie nieprawidlowego uzycia
formy przypadka mozliwa jest rowniez inna interpretacja zaktadajaca, ze
niewlasciwa koncoéwka -a (paka secka) pojawita sie w wyniku persewero-
wania wczesniej zrealizowanej koncowki w wyrazie paka.

Struktura fonetyczno-fonologiczna wyrazow jest czesto zaklécona.
Mozna zarejestrowac substytucje, metatezy, kontaminacje: klava, badiua
paka (PD.), redukcje czesci wyrazow: wypadt? — vy tu + G (MG.); zoba-
czyla — badiua paka (PD.), redukcje i upodobnienia grup spétgtoskowych:
ptak — pak (MG.), jest — ies (PD.). Tym zmianom podlegaja: samogltoski
Q — om, spolgloski ¢ — ¢ grupy spotgltoskowe: pt- — p-, -st — -s, tr- — k-,
dz- — 3-.

U chtopca MG. wciaz widoczne jest znaczne ograniczenie umiejetno-
Sci w zakresie jezykowego porozumienia. Natomiast u dziewczynki PD.
nastgpil wyrazny rozwo6j kompetencji jezykowej, cho¢ rowniez i u niej
ujawniaja sie duze trudnosci.

BADANIE TRZECIE (III)

MG. 2006 r., w.z. = 14;09
Ulozenie obrazkow: 1 2 3 4.

Samodzielna wypowiedz dziecka MG.

[(co tutaj sie dzieje?) p‘i-tak pada| ieden|| p‘i-tak ieden vyspada| |
sefynka ize | i p‘itak| | 3efyna b‘ieze p‘itak tu + G (gest — wskazanie
gniazda) | | (co zrobita dziewczynka?) ... (wlo-)-zyua ptak| | (kogo wtozyta?)
vuo-zZy-ua ¢aska (pta-) -Ska| | (dokad wtozyta?) ... (do gniazda) hastal]

PD. 2014 r., w.z. = 14;05
Ulozenie obrazkow: 1 2 3 4.

Samodzielna wypowiedz dziecka PD.

[(co tutaj sie dzieje?) davno |davno temu byua lo3ina| | taSka mama
poé¢ssua| le¢iua do %ec¢i| | daji im na ob‘iad| na ie3 efie| i nage
maue 3ecko ptaka padau| nagle 3efc‘inka posua do dzZevo | | poSyua
mauego ptaska i pov‘ iejaua| co ty lob‘iS malutk‘i| | dalei 3efynka
zablaua iego lence tacka| | i iego ma...| taSka mama byua dumna | |



ROKOWANIA DOTYCZACE ROZWOJU MOWY I JEZYKA U DZIECI... 25

i byue vysok‘ei jevo| i ieb‘iesk‘e fiebo a 3efynka vuoZyua vuo®Syua
do sfoiego domu| | (gdzie mieszkajq te mate ptaszki?) hiezno| (gdzie
mieszkajq?) 3ez3e || (a jak nazywajq sie te mate ptaszki?) tat‘iaska |
tat‘ia®Sk‘i| maue éatask‘i| | (pi) -Sank‘i| | (piskiq-) -tka]

Analiza rozumienia historyjki obrazkowej
Dzieci: MG. i PD. ulozyly obrazki w prawidlowej kolejnosci: 1 2 3 4.
Analiza wypowiedzi III

Wypowiedzi dzieci nie tworza spdjnej catosci. Wciaz sg dos¢ cha-
otyczne. Nadal ich tres¢ zrozumiata jest tylko w kontekscie ogladanej
historyjki. Brak jest wyraznego przedstawienia przez dzieci relacji przy-
czynowo-skutkowych, co uniemozliwia zbudowanie komunikatywnego
tekstu opowiadania. W wypowiedzi chlopca tworza sie juz pewne powia-
zania pomiedzy fragmentami wypowiedzi i — podobnie jak w drugim ba-
daniu u dziewczynki — dzieje sie to przede wszystkim poprzez powtorzenia
nazw wykonawcow czynnosci: p’i-tak pada, p’i-tak vyspada; sefynka ize,
sefyna bieze (MG.).

U dziewczynki pomimo znacznych ograniczen pojawiaja sie juz pewne
cechy charakterystyczne dla gatunku opowiadania, tj. zwrot charaktery-
styczny dla poczatku bajek: dawno, dawno temu; elementy dialogu: co ty
lob‘is malutk i, nastepstwo czasowe wyrazone przystowkiem dalej, uzycie
czasownikow w formie czasu przeszlego: padau, posua, poSyua mauego
ptaska i poviesaua, czy tez wprowadzenie pewnej dynamiki w przebiegu
zdarzen poprzez uzycie przyslowka: nage, nagle (PD.). Sa one dowodem
wciaz ksztaltujacych sie kompetencji: jezykowej, komunikacyjnej i kul-
turowej. Wypowiedzi sa coraz dtuzsze. Zbudowane sg z rownowaznikéw,
zdan prostych i zdan ztozonych wspoétrzednie — tacznych i przeciwstaw-
nych z uzyciem spoéjnikow i, a. Jednak nie zawsze przez to stajg sie jed-
noczesnie bardziej komunikatywne. Niekiedy dzieje sie odwrotnie, gdyz
rownowazniki zdan i zdania sa nosnikami pojedynczych niezwiazanych
ze sobag — w warstwie jezykowej — spostrzezen i mysli dziecka. Ujawnia
sie w nich wcigz brak lub niedostateczne uksztaltowanie jezykowych
srodkow i sprawnosci shuzacych ich wyrazeniu: i iego ma, taska mama
byua dumna, i byue vysok‘ei sevo, i fieb‘ilesk‘e riebo, a sefynka vuozyua
vuosSyua do sfoiego domu.

Nastepuje powolne wzbogacanie, roznicowanie i precyzowanie stow-
nika. Obok podstawowych rzeczownikow: mama, dziewczynka, drzewo,
wystepuja czasowniki: upada — pada, wypada — vyspada, ise (MG.);
poszla, zabrala, powiedziata (PD.), przymiotniki: niebieskie, malutki,
dumna (PD.), przystowki: dalej, nagle (PD), liczebnik: jeden (MG.). Ale
u zadnego dziecka nie pojawily sie spontanicznie rzeczowniki, tj. piskle,
gniazdo, ktore w tym opowiadaniu bylyby najbardziej adekwatne.
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W realizowanych formach nadal wystepuje wiele bledow w odmianie:
rzeczownikow, czasownikow, zaimkow: B. Ip. — M. Ip. seféinka vizi Seb‘ie
pytak, sefyna bieze p‘itak, (wlo-)-Zyua ptak (MG.); sefé‘inka bacyua ptak;
D. Ip. — M = B. Ip. sefé¢inka posua do dzevo (PD.).

W wyrazeniach przyimkowych wciaz czesto brakuje przyimka lub sto-
sowany jest nieprawidlowy, np. (kogo wtozyla?) vuo-zy-ua éaska (pta-)
-Ska, (do czego wtozyla?) (do gniazda) riasta (MG.); (gdzie mieszkajaq
te male ptaszki?) rnezno (gdzie mieszkajq?) sezze; daii im na ob‘iad, na
ieserie, zablaua iego lence tacka (PD.). Ale niekiedy juz pojawiaja sie uzy-
cia prawidlowe: vuozyua vuoSyua do sfoiego domu (PD.).

Na podstawie analizy wypowiedzen mozna stwierdzic, ze bardziej pra-
widlowo ksztaltuje sie zwiazek zgody miedzy forma podmiotu a forma
orzeczenia: sefynka ise, sefyna bieze (MG.); sefcinka bacyua, sefynka
vuozyua (PD.). W wypowiedzi chlopca nie wystepuja formy czasu prze-
szlego, a u dziewczynki nazwy wszystkich czynnosci sa juz w formie
przeszlej.

Poréwnanie trzech badan pokazuje, ze wyraznie w repertuarze za-
chowan komunikacyjnych dzieci maleje liczba srodkow pozajezykowych
(gest). Zmieniajq sie strategie kompensujace trudnosci — z pozawerbal-
nych na werbalne, np. jest nig podzial wyrazu na sylaby vuo-Zy-ua (MG.).

W powstajacych opowiadaniach z jednej strony mozna zaobserwowac
stopniowe precyzowanie wypowiedzen i realizacji dzwiekow: p‘itak — ptak
(MG.); sefynka — sefé‘inka, sevo — dzevo, paka — ptaska (PD.). Jednocze-
Snie mozna jednak rejestrowac zachowania przeciwne, ktore prowadza
do zaklécen struktury fonetyczno-fonologicznej wyrazéw. Sa to rozchwia-
nia w zakresie realizacji dzwiekow: substytucje,® parafazje gtoskowe, de-
formacje, metatezy, kontaminacje, redukcje sylab, np.: (gdzie mieszkaja
te mate ptaszki?) riezno, (gdzie mieszkaja?) sezze, (a jak nazywajaq sie te
malte ptaszki?) tatiaska| tatia’ski, maue éataski(PD.), wypada + spada
— vyspada (MG.); leéiua, potozyla — posyua (PD.). Podlegaja im samo-
gloski, spotgloski, grupy spotgltoskowe: vuossSyua, poéssua, tatia’sk, gn-
— fst- (fstarito), gn — kn- (kriasta); -fc- — -fé- (sefciria). Jak sie wydaje,
ten brak precyzyji realizacji brzmieniowo-artykulacyjnej dzwiekéw moze
dotyczy¢ kazdej cechy: miejsca artykulacji, stopnia zblizenia narzadow
mowy, dZzwieczno$ci, utozenia masy jezyka, np. vuoZyua, vuoSyua; poto-
zyta — posSyua (PD.). U chlopca MG. realizacja dzwieku [p{]-przedtuzona
o element wokaliczny [i] tworzy sylabe pG-, co w konsekwencji utrudnia
realizacje naglosowej grupy spotgloskowej [pt-] i by¢ moze dlatego po-
wstaje znieksztalcona forma p‘-tak.

Powyzsze przyklady ukazuja, ze jednoczesnie, wraz z nabywaniem
sprawnosci jezykowej, wzrasta podatnos¢ powstajacych struktur na roz-
chwianie. W ten spos6b manifestuje sie zmiennos¢ zachowan jezykowych

9 Substytucje rozwojowe, ktore pojawiaja sie u badanych dzieci o wiele p6zniej
i utrzymuja sie o wiele dluzej niz u dzieci o prawidlowym rozwoju mowy i jezyka.
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u tych dzieci, ktéra stanowi charakterystyczny objaw zaburzen jezyko-
wych uwarunkowanych uszkodzeniami i/lub dysfunkcjami moézgu. Do
innych charakterystycznych mézgowych objawow naleza trudnosci w ak-
tualizowaniu wlasciwej nazwy, formy wyrazu oraz parafazje wyrazowe,
np.: (a jak nazywaja sie te mate ptaszki?) (pi-) -Sank, (piskla-)'° -tka (PD.).

W wypadku chlopca MG., starszego od dziewczynki, zostal zebrany
material w nastepnych okresach jego rozwoju.

BADANIE IV

2010 r., w.z. = 19;02

[(co tutaj sie dzieje?) xm pytak‘i spada iedno | | e ... 3eféinka v‘i3i Seb‘ie
pytak ... | | jeféifia nosi te ...| eice| | i p‘itak || ... jeféifia vyieSe na
p‘itak f k‘ijasno ... ius‘i]

BADANIE V

2014 r., w.z. = 23;03

[(co tutaj sie dzieje?) pftak upada na Zem‘je | jefc‘inka ba¢yua ptak na
Zzem‘i| | a jefc‘inka podnies ptakuf na mestSu|| tem by¢|| m‘ieSe
zav‘ieSiua k®nasto ksSainsto| | (skad wypadt ptak?) na §ehi| | (skad
wypadi?) na zem‘i| | (to jest — wskazanie na rysunku gniazda?) fstaito
(gniazdo) | | (to skad wypadt ptak?) fkiiasto | (z gnia-) ghazde (z gniaz-
da)| | (a dokad dziewczynka wlozyta ptaszka?) oduus na knasta| | (jak
nazywamy takie mate ptaki?) ptaku| | (pi) — iafi| | (pi-skle-) -ta]

Sama tres¢ wypowiedzi — czwartej i piatej — jest bardzo zblizona do tej,
ktora powstata w wieku 14 lat. Nalezy zauwazy¢, ze opowiadanie sformu-
lowane w wieku 19 lat jest wywotane jednym ogolnym pytaniem Co tutaj
sie dzieje? W nastepnej, zbudowanej w wieku 23 lat, wiele doprecyzowan
form gramatycznych rzeczownikoéw powstaje poprzez odpowiedz na do-
datkowe pytania osoby badajacej, ktore tworza kontekst dla ich wywota-
nia. Pytania z okreslonymi zaimkami pytajnymi skad? dokad? stanowia
pomoc w aktualizowaniu wtasciwej formy wyrazow — (to skad wypadt
ptak?) fkniasto, (z gnia-) gnazde (z gniazda), (a dokad dziewczynka wlo-
zyta ptaszka?) oduus na knasta. Podobnie dziata podpowiedz czesci wy-
razu. Ale jednoczes$nie te dodatkowe ,dopelniajace” pytania odstaniaja
trudnosci chlopca w pelnym dokladnym rozumieniu tresci jezykowych.
Przyktad: (skad wypadt ptak?) na Seni, (skad wypadt?) na zem — uka-
zuje nieprawidlowe rozumienie czasownika, jego przedrostka wypadt
i kierunku wykonywanego ruchu zawartego w pytaniu skad?

10 Jest to wypowiedz osoby badajacej zapisana ortograficznie, samo wypo-
wiedzenie brzmialo natomiast: (pisklon-) [przyp. M.K.]
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U chlopca dopiero w wypowiedzi sformulownej w wieku 23 lat mozna
zauwazyC pewne cechy dostrzegane juz u dziewczynki PD. w badaniu
trzecim — w wieku 14 lat. Wydtuza sie struktura zdania: p/tak upada
na Zzem‘e. Pojawiaja sie nazwy czynno$ci w formie czasu przeszlego:
sef¢iinka bacyua ptak na Zem‘, miese zaviesiua kSriasto.

Zwiazki syntaktyczne miedzy wyrazami realizowane sa nadal nie-
prawidtowo: bacdyua ptak, oduus na knasta. Sa to czesto niewlasciwe
formy koncéwek, ale nie pochodza one zupelnie spoza systemu (to jest —
wskazanie na rysunku gniazda) fstarito ‘gniazdo’, (to skad wypadti ptak?)
fkrasto, (z gnia-) griazde (z gniazda), (a do czego dziewczynka wlozyta
ptaszka?) oduus na kniasta. Przeciwnie, sg charakterystyczne dla na-
szego jezyka, ale ich prawidlowa ,dystrybucja” nie jest w pelni uksztal-
towana, utrwalona. Struktura wyrazow, dzwiekow jest znieksztalcona.
Paradoksalnie ich liczba ro$nie wraz z rozwojem kompetencji jezykowej:
na miejsce (?)!! — na mestsu, tam — tem byc, niesie — mfese, gniazdo
— kShasto, kSaristo, na ziemie / ziemi — na Serii, na zem‘. I u chlopca
ujawnia sie mozliwos¢ zaburzenia w realizacji kazdej cechy brzmieniowo-
-artykulacyjnej dzwieku: a — e; n- - m*; z- — $-, z-; gn- — fst- (fstarito),
gn- — kn- (knasta); -fé- — -fé- (seféiria). Wystepuja parafazje wyrazowe:
(Jak nazywamy takie mate ptaki?) ptaku | | (pi) - iani| | (pi-skle-)'? -ta.

Pomimo tych trudnosci u pacjenta nawet w tym wieku widoczny jest
postep w zakresie umiejetnosci jezykowych. Wydaje sie wiec uzasadnione
przyznanie prawa dzieciom i mlodziezy, a nawet juz osobom dorostym,
do korzystania z dtugoletniej opieki logopedycznej w wypadku glebokich
zaburzen rozwojowych wynikajacych z uszkodzenia i/lub dysfunkcji
mozgu.

PODSUMOWANIE

1. Rozwdj sprawnosci jezykowej u dzieci z uszkodzeniami i/lub dys-
funkcjami mézgu ma charakter indywidualny i zalezy od wielu czyn-
nikéw. Mozna jednak wyr6zni¢ w nim pewne charakterystyczne etapy
— ze specyficznymi objawami — osiagane przez dzieci w roznym wieku.

2. Rozwo0j mowy i jezyka to wypadkowa — rozwoju prawidtowego, patolo-
gicznych uwarunkowan i mechanizmoéow kompensacji.

3. Istnieje znaczna dysproporcja pomiedzy wiekiem dziecka a poziomem
ksztaltowanej sprawnosci jezykowe;j.

4. Dynamika zmian jest bardzo zréznicowana i zauwazalna jest na prze-
strzeni dtugiego czasu, niekiedy kilku lat.

5. Pomimo znacznych trudnosci dzieci preferuja komunikacje jezykows.
Wystepuja u nich trudnosci w rozumieniu mowy i w wypowiadaniu —

11 Trudno jednoznacznie rozstrzygnac, czy chodzi wtasnie o te forme.
12 Zrealizowane wypowiedzenie: (pi-sklen-).
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W czasie rozwoju i procesu usprawniania zmienia sie stopien i zakres
nasilenia tych objawéw — od podstawowych do bardziej subtelnych.

6. Ujawnianie sie jezykowych mechanizmoéw zaburzenia nastepuje na tle
rozwijajacego sie, ksztattujacego sie jezyka. Utrwalenie struktur i ich
automatyzacja nastepuje przy stalej ich podatnosci na rozchwianie,
co w rezultacie objawia sie¢ zmiennoscig i niestabilnoscia zachowan.

7. W czasie edukacji i usprawniania wyrazny jest postep w rozwoju
slownictwa, najtrudniejsze i najwolniejsze natomiast jest tempo opa-
nowywania gramatyki jezyka polskiego, budowania komunikatyw-
nych spéjnych wypowiedzi.

8. Fonetyczno-fonologiczna struktura wyrazow jest zaklocona. Wyste-
puja zachowania systemowe obok niesystemowych m.in. parafazji:
gloskowych, wyrazowych, perseweracji.

9. Wraz z rozwojem zachowan jezykowych maleje liczba zachowan kom-
pensacyjnych — gestowych, dzwiekonasladowczych.

10.Dzieci mowig mato i niechetnie, rzadko spontanicznie pierwsze ini-
cjuja rozmowe, raczej odpowiadaja na zadane im pytania.
11.Dluzsza wypowiedz narracyjna jest rezultatem interakcji zachodza-
cej pomiedzy dzieckiem a osoba badajaca. Dodatkowe pytania tworza
kontekst powstania wypowiedzi. Prowadza do uzupelniania i precy-
zowania przekazywanych przez dziecko informacji [Panasiuk 2007].
W wypadku stwierdzonych zaburzen o charakterze korowym rokowa-
nia dotyczace rozwoju mowy i jezyka uzaleznione sa od wielu czynnikow,
m.in. od rodzaju uszkodzenia i/lub dysfunkcji, od plastycznosci mézgu,
rozwoju ogoblnego dziecka, czasu zdiagnozowania zaburzen, intensywno-
Sci i systematycznosci prowadzonej terapii oraz od srodowiska wycho-
wawczego i jego zaangazowania w prowadzonag terapie. Zawsze jednak
jest to proces, w ktérym widoczne jest jednoczesne, wzajemne oddziaty-
wanie prawidlowego rozwoju mowy i mechanizmu dezintegracji.
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Prognosis of speech and language development
in children with disorders conditioned on damage
and/or dysfunctions of the central nervous system

Summary

This paper presents the level of speech and language acquisition by
two children with brain-related developmental disorders. Such children,
despite proper physical hearing as well as cognitive and emotional and social
development, have difficulties acquiring speech and language spontaneously
and naturally from the beginning of their development. These are children with
alalia type disorders, with speech underdevelopment of cortical origin (with
aphasic type speech underdevelopment). I make a comparison of the speech
and language development level recorded in the case of such children at the
beginning of the process of therapy and later at its various stages. My intention
is to present changes in the tested children’s linguistic competence development
based on the collected linguistic material.

In the case where disorders of cortical origin have been found, the prognosis
of speech and language development depends on various factors. It is always
a process where the mutual influence of the disintegration mechanism and
proper speech development is visible.

Trans. Monika Czarnecka
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LOGOPEDYCZNE ASPEKTY PRZYSWAJANIA JEZYKA
PRZEZ DZIECI NIEWIDOME!

Nie ma moze dziedziny, gdzieby wyrazniej, zdawatoby sie,
jeden krok tylko nie dzielit klatwy od btogostawieristwa niebios.

[Maria Grzegorzewska 1926, s. 3]

Brak wzroku jest powszechnie uwazany za najbardziej dotkliwa nie-
pelnosprawnosé, ktorej moze doswiadczacé czlowiek, utrate wzroku zas
traktowano jako jedno z najwiekszych nieszczes¢ [Tronina 1997, 26].
Stan, w ktérym ludzkie funkcjonowanie pozbawione zostato tego podsta-
wowego dla nas zmystu, budzil od zawsze zainteresowanie jako forma eg-
zystowania zasadniczo odmienna od tej, ktora okresla sie jako normalna.

Dla terapeutow szczegoélnie istotne jest wydzielenie wsrod oséb
z uszkodzeniem narzadu wzroku dwoch grup: os6b niewidomych i niedo-
widzacych od urodzenia lub wczesnego dziecinstwa (nie pamietaja one,
iz kiedykolwiek widzialy) oraz oséb, ktore catkowicie lub w znacznym
stopniu utracity wzrok powyzej 5. r.z. (zaklada sie, ze maja zachowane
wrazenia wzrokowe i prawidtowe wyobrazenia §wiata zewnetrznego). Jak
pisze Renate Walthes [2007, 12], ,(...) specyficzne potrzeby dzieci nie-
widzacych od urodzenia sa (...) zupelnie inne niz potrzeby dzieci, ktore
stracily wzrok w pierwszych latach zycia”. Im wczes$niej doszlo do utraty
wzroku, tym wieksze ryzyko wystapienia ograniczen w sferze poznaw-
czej, aktywnosci ruchowej i samodzielnosci w dziataniu, co moze powo-

1 Przez dysfunkcje narzadu wzroku (uszkodzenie narzadu wzroku) rozumie
sie wade jego struktury anatomicznej i czynnosci w stosunku do stanu normal-
nego. Uszkodzenie to moze wystepowac¢ w réznym stopniu i zakresie, a nawet
dotyczy¢ wszystkich czynnosci narzadu wzroku. W najgorszej sytuacji moze
spowodowac zupelna slepote [Kuczynska-Kwapisz 2004, 88-89]. Andrew M. Col-
man [2009, 730] podaje, ze catkowita Slepota jest rzadka. Znacznie czeSciej
(u 90% os6b zarejestrowanych jako niewidome w Wielkiej Brytanii i Stanach
Zjednoczonych) notuje sie §lepote czesciowa. Slepota ma najczesciej charakter
nabyty, jedynie w 1% przypadkow jest ona wrodzona. W artykule stosowane jest
okreslenie dzieci niewidome jako najbardziej wedlug autorow precyzyjne [por.
Smith 2008].
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dowac¢ w tych dziedzinach opo6znienia, zubozenia, odchylenia od normy,
jak rowniez niejednokrotnie ksztalttowac postawy biernosci i swoistego
autyzmu [Bendych, Janik 1981, 5]. Jedna z najistotniejszych kwestii
jest réwniez stwierdzenie, czy przyczyna uszkodzenia narzadu wzroku
powoduje takze inne skutki i na ile zaburza proces nabywania umiejet-
nosci komunikacyjnych dziecka, ksztaltujac patologiczna baze rozwoju
mowy, czy tez brak lub zaburzenia wzroku sa patologia o charakterze
wybiérczym.

Jak stwierdza Miguel Pérez-Pereira [2006, 357], badania nad roz-
wojem mowy dzieci niewidomych sa istotne z dwoch powodow. Przede
wszystkim poznanie tej problematyki pozwala na skuteczniejsze wspo-
maganie rozwoju dzieci ze wskazanej grupy. Jednakze drugi powod
jest przynajmniej réownie istotny: otéz przesledzenie rozwoju mozli-
wosci komunikacyjnych tych dzieci i poznanie ewentualnych trudno-
Sci pozwolitloby na okreslenie roli wzroku w rozwoju mowy i na swoiste
sprzetestowanie” teorii nabywania umiejetnosci jezykowych.

Analizujac literature poswiecong funkcjonowaniu oséb z uszkodze-
niem narzadu wzroku, mozna zauwazy¢ stosunkowo niewielkg liczbe
publikacji jezykoznawczych i logopedycznych poswieconych temu zagad-
nieniu. Brakuje catosciowych badz chocby czesciowych opiséw specy-
fiki rozwoju mowy dzieci, u ktoérych uszkodzenie to zaistnialo w okresie
prelingwalnym. Nie znaczy to, aby roli zmystu wzroku nie dostrzegano.
Jednak najczesciej postrzeganie to miato charakter czastkowy i dotyczyto
0s6b najglebiej doswiadczonych przez los badz stanowilo opis jedynie
pewnych, najczesciej notowanych w tej grupie zjawisk. Szczegolng uwage
poswiecono osobom z uszkodzeniami narzadu wzroku i stuchu.? E. Wol-
nicz-Pawlowska w pracy Logopedia. Bibliografia do 2006 roku [2007],
w ktorej odnotowuje 1658 publikacji, w indeksie rzeczowym wyodrebnia
hasto Mowa o0séb niewidomych i stabo widzacych [tamze, s. 184]. Pro-
blematyce tej autorka opracowania przypisata tacznie 6 publikacji, z kto-
rych dwie maja charakter logopedyczny.® Mozna wiec dostrzec, ze o ile

2 W roku 1904 ukazata sie autobiograficzna Historyja mego zycia (autobio-
grafia gltuchoniemej i ociemniatej) Heleny Keller, w 1963 r. zas Obserwacje nad
rozwojem gtuchociemnej Krystyny Hryszkiewicz prowadzone przez s. Emmanuele
Jezierska z Lasek, ktore zostaly zredagowane i poprzedzone wstepem przez Marie
Grzegorzewska. Nie byly to jednak opracowania jezykoznawcze. Leon Kaczmarek,
Zdzistaw Dobrzanski oraz Jozef Kania w Polskiej bibliografii logopedycznej [1965],
w ktoérej omowiono 1021 prac z zakresu logopedii, w rozdziale XI zatytutowanym
Porozumiewanie sie gltuchoociemniatych wskazuja jedynie na dwie pozycje biblio-
graficzne, zawierajace omowienie funkcjonowania tej grupy, takze w aspekcie ko-
munikacji. Sa to prace N. Krakowskiej Rozwodj stuchu u gtuchych i gtuchociemnych
drogq zmystu wibracyjnego [1927] oraz R. Przezwanskiego Zjawiska dotykowe
i wibracyjne. Wybrane problemy badawcze [1959].

3 Sa to prace: Terapia logopedyczna dziecka niewidomego i stabo widzagcego
J. Szeli-Kedzi [Krakowska Szkota Niewidomych, Krakow 1998, s. 36] oraz Opieka
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w naszym kraju wiele publikacji poswiecono tematowi wpltywu uszkodze-
nia stuchu na rozwo6j mowy, o tyle brakuje prac badawczych poswieco-
nych rozwojowi mowy u oséb z uszkodzeniem narzadu wzroku.*

Tymczasem w Swiatowej literaturze przedmiotu nabywanie mowy
i wiedza jezykowa dzieci niewidomych byly i sa czesto poruszanym, choc¢
kontrowersyjnym tematem badawczym [Pérez-Pereira 2006]. Wydawac
by sie moglo, ze stwierdzenie, iz rozwdj mowy musi przebiegac u dziecka
niewidomego od urodzenia w sposéb specyficzny, jest oczywiste. Jed-
nakze, co moze dziwi¢, pelnej zgodnosci w tej kwestii w literaturze przed-
miotu nie ma. Kontrowersje te uwidacznia zestawienie dwoch skrajnych
pogladow. Pierwszy z nich glosi, ze uszkodzenie narzadu wzroku nie po-
woduje znaczacych zaburzen w rozwoju mowy. Wynikac¢ moze on ponie-
kad z przekonania, ktérego wyrazicielem jest chociazby Gerhart Lindner
[1976]. W jego Podstawach audiologii pedagogicznej znalez¢é mozna na-
stepujace stwierdzenie:

Dla normalnego cztowieka droga odbierania mowy, ktorej punktem wyjscia jest proces

wytwarzania dzwiekéw mowy i ktora prowadzi do zrozumienia sygnatu jezykowego za

posrednictwem analizatora optycznego, nie ma wigkszego znaczenia. Zwykle wystar-
cza droga prowadzaca przez analizator akustyczny [tamze, s. 115].

Tadeusz Majewski stwierdza wrecz, ze:

Slepota dziecka nie stanowi istotnej przeszkody w prawidtowym rozwoju i opanowaniu
mowy. Dotyczy to zaré6wno aspektu fonetycznego, jak tez lingwistycznego [Majewski
2002, 171].

W lapidarny sposéb poglad ten prezentuje Miguel Perez-Pereira
[2000], twierdzac, ze wrodzone uszkodzenie narzadu wzroku wplywa na
rozwoj dziecka w rozmaity sposob, jednakze rozwoj jezykowy jest jedna
z plaszczyzn, ktorej dotyka w najmniejszym stopniu. Wniosek ten wydaja
sie potwierdzac liczne badania.

Odmienne stanowisko zajmuja badacze, ktorzy w deficycie wzroku
upatruja zrédla nie tylko opoznien, ale wrecz zaburzen rozwoju mowy
i jezyka. Antoni Pruszewicz [1992a, 222], charakteryzujac fizjologiczny
rozwo6j mowy i jezyka, do czynnikéw warunkujacych zgodny z norma roz-
woj glosu i mowy zalicza prawidlowa czynnos¢ analizatora shuchowego

logopedyczna nad dzieckiem z wadq wzroku i stuchu A. Lipinskiej [,,Rewalidacja”
1998, nr 2, s. 63-73].

4 W ostatnim czasie wydaje sie, ze sytuacja ulega zmianie. Do prac niezwy-
kle interesujacych nalezy zaliczy¢ opracowania autorstwa N. Mikotajczak-Matyi,
ktora zajmuje sie z punktu widzenia jezykoznawcy problematyka stownictwa
dzieci z uszkodzeniem narzadu wzroku [zob. Hierarchiczna struktura leksy-
konu umystowego. Relacje semantyczne w leksykonie widzacych i niewidomych
uzytkownikéw jezyka, 2008]. Praca, w ktorej nabywanie jezyka przez dzieci
niewidome stanowi temat glowny, jest ksiazka Katarzyny Jaworskiej-Biskup
Language acquisition in the blind child [2011]. Zagadnieniem tym zajmuje sie
takze K. Kaczorowska-Bray w opracowaniu Specyfika rozwoju mowy i jezyka
dzieci niewidomych [2014].
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i wzrokowego. Analizujac wiec przyczyny i rodzaje opoznionego rozwoju
mowy, wyroznia opoézniony rozwoj mowy na skutek uszkodzenia narzadu
shuchu i wzroku. Stwierdza, ze na przyklad w zespotach zwyrodnienia
siatkowki i zaburzen wzroku w 40% wypadkow wystepuja zaburzenia
mowy typu jakania sie i mowy beztadnej. Zwraca tez uwage na ogromnie
istotng kwestie i potencjalna przyczyne opoznien, a mianowicie podle-
ganie dzieci niewidzacych znacznym stresom psychicznym i socjalnym,
wynikajacym z niepelnosprawnosci, co wplywa w zasadniczy sposob na
przebieg rozwoju mowy [Pruszewicz 1992b, 235-236]. Na swoisty rozwoj
mowy u dzieci niewidomych zwracajg uwage liczni badacze rosyjscy. Z ich
badan wynika, ze u dzieci z glebokimi wadami wzroku zaburzenia mowy
wystepuja znacznie czesciej niz u dzieci widzacych. Moga sie one przeja-
wiac¢ m.in. jako op6zniony rozwdéj mowy, zaburzenia leksykalno-seman-
tyczne, ,werbalizm” (pojawianie sie stosunkowo duzej liczby slow, ktore
nie sa zwiazane z okreslonymi obrazami przedmiotéw) i echolalie [zob. np.
Lukaszowa 2009; Wolkowa 1983, 1991, 1999; Solncewa, Lonina 2005].

W zaleznosci od wieku niewidomego dziecka rozwdj jego mowy moze
prezentowac swoiste, charakterystyczne cechy.

OKRES PRELINGWALNY

Jak podaje Anne E. Mills [1993], prawie wszystkie zrodta, ktore
zajmuja sie rozwojem mowy dzieci z uszkodzeniem narzadu wzroku,
stwierdzaja, ze okres prelingwalny przebiega w tej grupie w zasadzie bez
wiekszych réznic. I tak Virginia E. Bishop [1998] wskazuje, ze u dzieci
tej grupy notuje sie normalny poczatek ghuzenia i gaworzenia, a wczesne
wokalizacje majg taki sam przebieg jak u dzieci widzacych. W czwartym
kwartale pierwszego roku zycia zaczyna sie ksztaltowac¢ shuch fonema-
tyczny, ktory umozliwi nasladowcze odtwarzanie dzwiekow mowy i wy-
razéw [Bendych, Janik 1981, 13].

Jednakze niektorzy badacze wskazuja na pewne réznice w przebiegu
tego stadium u dzieci z uszkodzeniem narzadu wzroku w poréwnaniu
z widzacymi réwiesnikami. David H. Warren [2009] dostrzega, ze u nie-
mowlat i ich opiekunoéw rozwijaja sie roznorodne sposoby nawiazywania
i podtrzymywania komunikacji — od wokalizacji do dotyku. Wiele z tych
form komunikagcji jest niedostepnych dzieciom z uszkodzeniem narzadu
wzroku. Jako réznice w przebiegu etapu prelingwalnego traktowano
takze czestos¢ notowanych wokalizacji oraz odmiennosci w umiejsco-
wieniu tychze wokalizacji w czasie interakcji z otoczeniem. Dziecko nie-
widome przywiazuje wieksza niz widzacy rowiesnik wage do dzwiekow
doptywajacych z otoczenia i na nich stara sie skupi¢ uwage. Rozdziela
wiec w czasie procesy stuchania i wokalizowania, chcac niejako uniknaé
naktadania sie dzwiekow produkowanych przez siebie i dobiegajacych
z otoczenia [Rowland 1983, 1984, za: Mills 1993].
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Mimo wskazywania niewielkich réznic notowanych w okresie prelin-
gwalnym, w literaturze przedmiotu dominuje przekonanie, ze wokalizacje
dzieci z uszkodzeniem narzadu wzroku w okresie niemowlecym nie sa
zasadniczo rézne od wokalizacji dzieci widzacych. Mimo to nalezy miec
na uwadze, ze jest to juz czas, w ktorym rozpoczacé sie powinna wlasciwa
stymulacja rozwoju mowy dziecka, dopasowana do specyficznych po-
trzeb rozwojowych. Konsekwencja jej braku moga by¢ opdéznienia badz
nawet niedoksztalcenia mowy [zob. np.: Bateman 1981; Majewski 1983;
Rakowska 2003; Konarska 2007].

PRODUKCJA DZWIEKOW MOWY

W literaturze przedmiotu sygnalizuje sie, ze u dzieci z uszkodzeniem
narzadu wzroku moga wystapic¢ pozniejsze poczatki mowienia. Wielu tyflo-
psychologow i tyflopedagogow rosyjskojezycznych odnotowuje opdznienia
w tym poczatkowym okresie rozwoju mowy [Solncewa, Lonina 2005], co
bywa spowodowane niewystarczajaco aktywnym wspotdziataniem dziecka
niewidomego z otoczeniem i ograniczong stymulacja. Jednakze dane do-
tyczace ewentualnego opo6znienia i pojawienia sie pierwszych stow nie sg
jednoznaczne. David H. Warren [2009], dokonujac przegladu prac poru-
szajacych ten temat, zauwaza duze rozbieznosci w uzyskanych danych.
Michael Brambring [2000] pierwsze slowa stuzace nazwaniu rzeczywistych
obiektéw zanotowatl u dziecka niewidomego w wieku 16 miesiecy [za: Ja-
worska-Biskup 2011, 65]. Podobnie Barbara Landau [1983; za: Jaworska-
-Biskup 2011, 65] oraz Linda McCormick i Richard L. Schiefelbusch [1984]
wskazuja na przynajmniej 4-miesieczne opéznienie w tym zakresie. Gunilla
Preisler [1990; za: Mills 1993] stwierdza, ze dzieci niewidome zaczynaja
mowic¢ dopiero w wieku osiemnastu miesiecy, a zdarzaja sie takze opoz-
nienia nawet kilkuletnie. NiezaleZznie od tego, jakie op6znienia w tej mierze
zanotowano, zazwyczaj thumaczy sie je niemoznoscia obserwacji otocze-
nia i nasladowania. Sg one wiec konsekwencjg niemozliwosci skojarzenia
dzwiekéw styszanych z otoczenia ze wzrokowymi obrazami ruchow i ukta-
dami narzadow artykulacyjnych. Powoduje to brak wzorcéw ruchowych
do nasladowania i ograniczenia we wzrokowej stymulacji do moéwienia.

Specyficzne cechy prezentuje takze dalszy rozwdj zasobu slowniko-
wego tej grupy. Dorothy Burlingham [1967; za: Jaworska-Biskup 2011]
dostrzegla, ze charakterystyczna dla typowego rozwoju jezyka eksplozja
nazywania, ktora zazwyczaj ma miejsce miedzy 16. a 18. miesigcem,
u dzieci z uszkodzeniem narzadu wzroku nie jest obserwowana. Zdarza
sie wrecz, ze prezentuja one znaczny regres w nabywaniu nowych slow,
ktory jednakze nie wiaze sie z utrata wyrazow przyswojonych sobie przez
dziecko. Wedtug autorki wiele z obserwowanych u tych dzieci trudnosci
w nabywaniu jezyka ma zrodto w najblizszym otoczeniu, ktore nie zapew-
nia wlasciwej stymulacji tego procesu.
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Badacze podkreslaja jednak, ze trudnosci obserwowane w tej grupie
maja charakter czasowy i przy odpowiedniej pomocy i wsparciu dzieci
moga szybko nadrobi¢ opdznienia. Barbara Landau i Lila R. Gleitman
[1985, 22] stwierdzaja wrecz, ze jesli uszkodzenie wzroku jest jedyna
ich niepelnosprawnoscia, to w trzecie urodziny jezykowo nie réznia sie
od widzacych rowiesnikow. W zwiazku z tym, oceniajac rozwoj tej grupy
dzieci wedlug gléwnych kamieni milowych, stwierdza sie, ze tylko nie-
liczne z wylaczna niepelnosprawnoscia wzrokowa spelniaja kryteria za-
burzen jezykowych [Griffer, Ramachandra 2012].

Ogromnie interesujacym zagadnieniem jest nabywanie przez dzieci
z uszkodzeniem narzadu wzroku umiejetnosci artykulowania glosek. Co
prawda, Irena Styczek w pierwszym polskim podreczniku logopedii za-
uwazyla, iz: ,Najwieksze znaczenie w procesie przyswajania mowy ma
shuch” [1979, 209], jednak podkreslata takze, ze aby mowa ksztaltowata
sie prawidtowo, dziecko powinno nie tylko wielokrotnie ustysze¢ nowy
wyraz, ale i wielokrotnie zobaczyc¢ jego wymowe i sam desygnat, ktory
wyraz oznacza [tamze, s. 436]. Mozliwos¢ obserwacji ruchéw narzadow
artykulacyjnych jest uwazana za gléwny czynnik decydujacy o szybkim
rozwoju mowy. Dziecko, ktore szybciej wyksztatcito umiejetnosc¢ skupia-
nia wzroku na twarzy matki, wczesniej opanuje mowe [Gatkowski 2003,
49]. ,Nasladujac rodzicow, dziecko jak gdyby uczy sie ruchow warg” [Gie-
rasimowa, Kuzniecowa 2007, 30]. Stanislaw Milewski [2004, 41] pod-
kresla, ze w mowie kierowanej do dziecka wiele wyrazow ma charakter
dzwiekonasladowczy, gtoski, ktére wchodza w ich sktad, naleza najcze-
Sciej do tatwych artykulacyjnie. Jednym ze wskazan kierowanych do
rodzicow matego dziecka jest zalecenie jak najczestszego przebywania
W pozycji ,2twarzg w twarz”. ,Niemowleta sa po prostu tak skonstruowane,
by widzie¢ wyrazniej ludzi, ktorzy je kochaja, niz cokolwiek innego” [Gop-
nik, Meltzoff, Kuhl 2004, 45].

Badanie artykulacji i jej rozwoju u dzieci niewidomych i niedowidza-
cych datoby mozliwos¢ oceny, czy i w jakim stopniu niepelnosprawnoscé
w obrebie tego narzadu zmystow utrudnia przyswojenie prawidlowej re-
alizacji dzwiekow mowy. Pozwoliloby takze na jednoznaczne stwierdze-
nie, ktore z glosek sa najtrudniejsze do opanowania droga stuchowa, bez
swsparcia” w postaci percepcji wzrokowej.>

5 Pewien wglad w to zagadnienie daja badania longitudinalne trojga niewido-
mych niemieckojezycznych dzieci w wieku 1.-2. rok zycia [za: Mills 1993, 681].
Wykazaly one wplyw uszkodzenia narzadu wzroku na ksztaltowanie subkodu
fonetycznego. W analizie uwzgledniono produkcje spotgltosek podzielonych ze
wzgledu na ,wizualnos¢” artykulacji. Dzieki analizie zebranych danych stwier-
dzono, ze dzieci niewidome robily wiecej bledow w artykulacji spétglosek o wi-
docznym utozeniu narzadow artykulacyjnych (41%) niz dzieci widzace (21%). Te
wnioski potwierdzily takze pézniejsze badania [Dodd 1983; Mulford 1989; za:
Mills 1993].
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Jak podkresla Anne E. Mills [1993], notowane we wczesnym dziecin-
stwie problemy w ksztaltowaniu umiejetnosci artykulacyjnych nie musza
rzutowac na artykulacje w okresie pozniejszym, cho¢ niektére badania
wskazuja na wieksza czestosé wystepowania problemow artykulacyjnych
u dzieci z uszkodzeniem narzadu wzroku.®

SLOWNICTWO

Wedtug Zofii Sekowskiej [1981, 53] ,w koncu pierwszego roku zycia
normalne niewidome dziecko — jezeli jego otoczenie zajmowalo sie nim —
zaczyna pierwsze proby mowy” [por. Grzegorzewska 1964, 188-189; Ba-
teman 1977, 317; Majewski 1983, 115-118; Rakowska 2003, 96-103;
Konarska 2007, 31]. Jednakze z chwila, gdy stowa zaczynaja mie¢ zna-
czenie, dziecko z uszkodzeniem wzroku znajduje sie¢ w niekorzystnej sy-
tuacji, poniewaz nie moze zobaczy¢ obiektu, aby skojarzy¢ go z nazwa
lub cecha. Czas miedzy 1. a 3. rokiem zycia, kiedy dzieci ucza sie nazw
tego, co je otacza, jest okresem, w ktérym jezykowa interwencja ma nie-
zwykle znaczenie dla dzieci niewidomych [Bishop 1991; 1998].

Wiekszos¢ badan, oceniajacych przebieg ksztaltowania wczesnego za-
sobu stownikowego przez dzieci z uszkodzeniem wzroku, wskazuje na
normalne nabywanie pierwszych 50 slow. Niektoérzy badacze, na przy-
klad Anne Dunlea [1989, 17], zauwazaja, ze mozliwe opdznienia w tym
okresie sg niewielkie i zazwyczaj szybko wyrownywane. Rozszerzanie
slownictwa w obrebie roznych kategorii semantycznych jest takze zbli-
zone do notowanego u widzacych rowiesnikow [Mills 1993]. Pierwsze
slowa stuza nazwaniu os6b z najblizszego otoczenia czy przedmiotow
shuzacych zaspokojeniu potrzeb. Sa wsrod nich réwniez wyrazy nazywa-
jace czynnosci, modyfikatory i wyrazy ,spoteczne”, np. prosze [Mikotaj-
czak-Matyja 2008, 171].

W rozwoju zasobu stownikowego dziecka z uszkodzeniem wzroku
dostrzezono jednakze istotne réznice w poréwnaniu z widzacym rowie-
Snikiem. W wypadku tych dzieci moga wystepowac pewne specyficzne
zjawiska w rozwoju mowy badz specyficzne strategie w nabywaniu tej
umiejetnosci [Dunlea 1989, 16]. I tak Nawoja Mikolajczak-Matyja [2008,
172] za ceche roznicujaca obie grupy uznaje brak tworzenia wlasnych

6 Potwierdzenie tych stow znalezé mozna u Antoniego Pruszewicza, ktory
pisze, ze ,(...) u niewidomych od urodzenia, ktérzy nie widza ruchéw artykula-
cyjnych oraz gestow i mimiki, mowa rozwija sie pozniej i trudniej, u ok. 40-50%
sposrod nich spotyka sie jej zaburzenia, nawet w okresie rozpoczynania szkoty”
[1992a, 222]. Badania L.S. Wotkowej [1983] takze poswiadczaja wicksza cze-
stos¢ wystepowania w tej grupie dzieci probleméw z wymowa glosek. Na takie
trudnosci zwracaja rowniez uwage L.I. Solncewa i W.A Lonina [2005]. Wyniki
nielicznych badan prowadzonych przez logopedéw nie sa optymistyczne [Miner
1963; za: Warren 2009, 239; Jan i wsp. 1977; za: Warren 2009, 239].
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form i wyrazow uzywanych przejsciowo, co jest charakterystyczne dla ty-
powego rozwoju mowy. Niewielkie réznice ujawnily sie rowniez miedzy in-
nymi w kregach tematycznych nabywanych stow [Mills 1993]. Wynikaja
one najprawdopodobniej z odmiennych doswiadczen dzieci niewidomych.
Rowniez przymiotniki lub przystowki moga by¢ przez nie dodawane do
zasobu stownikowego wolniej [Bishop 1991]. Wiele sposréd wczesnie roz-
wijajacych sie pojec jest Scisle zwiazanych z doswiadczeniami wzroko-
wymi. Stad u dzieci niewidzacych moze sie¢ wolniej rozwija¢ rozumienie
takich stow, jak: brudny, czysty, otwarty, zamkniety, do, na zewnaqtrz,
do gory, na dét. Opdznienie to jest konsekwencja ograniczen w doswiad-
czeniach sensorycznych. Pojecia i wyrazy, ktérych nauka opiera sie¢ na
innych zrédlach informacji, np. stodki, gorqcy, zimny czy duzy, sa przy-
swajane latwiej [Griffer, Ramachandra 2012, 422].

Specyficzna cecha nabywania stownictwa przez dzieci niewidome sg
takze wieksze trudnosci w ustaleniu zakresu znaczeniowego wyrazu.
Juz Zofia Sekowska [1981, 77] podkreslala, ze ,luki w zmystowym do-
Swiadczeniu niewidomego dziecka znacznie utrudniaja procesy uogol-
niania i systematyzacji przedmiotow”. U tej grupy dzieci silniejsza jest
niz u dzieci widzacych tendencja do ograniczenia kontekstu i funkcji
slow, rzadziej zas notowane jest zjawisko nadmiernego rozszerzenia se-
mantycznego (nadmiernej generalizacji, over-extension). Uzycie wyrazu
W znaczeniu szerszym niz znaczenie slownikowe pojawia sie u wszyst-
kich dzieci, jednak w wypadku dzieci widzacych dotyczy ono znaczacej
czesci zasobu stownikowego. Trevor A. Harley [2014, 132] podaje, ze
over-extension dotyczy az 1/3 pierwszych 75 stow. U dzieci z uszkodze-
niem narzadu wzroku zjawisko to wystepuje natomiast znacznie rzadzie;.
Nadmierne generalizowanie czesSciej przy tym pojawia sie w tej grupie
w odniesieniu do przedmiotow poznawanych dotykiem badz stuchem niz
wzrokiem. Do wlasciwosci specyficznych rozwoju jezykowego tej grupy
dzieci zazwyczaj zalicza sie takze nadmierny werbalizm” oraz echolalie®.
Deficyt wzroku moze powodowac takze zjawisko rozmijania si¢ znaczenia
z desygnatem. W literaturze rosyjskiej pisze sie o zaburzeniach leksy-
kalno-semantycznej strony jezyka dzieci niewidomych, czestym wyste-
powaniu u nich zjawiska ,formalizmu” w uzyciu leksyki, kiedy pojawia

7 Termin ten wprowadzit T.D. Cutsforth [1932] na opisanie uzycia jezyka bez
posiadania konceptualnej bazy, ,pustego znaczeniowo”. Przez werbalizm rozu-
mie sie ,,(...) uzywanie pewnych slow we wlasciwym kontekscie zdaniowym, ale
bez rozumienia znaczenia tych stow” [Konarska 2007, 29].

8 Echolalia (gr. echo ‘dzwiek’ i lalia ‘mowa’), czyli patologiczne powtarzanie
uslyszanych stow lub fragmentéw mowy ,jak papuga” [Colman 2009, 157]. No-
towane w tej grupie echolalie kierowaly uwage badaczy na dzieci z autyzmem.
Jednakze, jak stwierdzaja Miguel Pérez-Pereira i Gina Conti-Ramsden [2005,
21], choc dzieci z uszkodzeniem wzroku i dzieci z autyzmem moga prezentowac
podobne zachowania jezykowe, nie znaczy to, ze zachowania te maja te sama
funkcje [por. Dunlea 1989, 17-18; Griffer, Ramachandra 2012, 422].
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sie stosunkowo duzo sléw, niemajacych konkretnej tresci [Solncewa, Lo-
nina 2005].

Zofia Sekowska [1981, 76] stwierdza: ,Stowa wyrazajace tresci wzro-
kowe niewidomy rozumie w sobie tylko znany sposob, jakoSciowo rozny
od wyobrazen ludzi widzacych”. Dostrzegla ten problem juz Maria Grze-
gorzewska [1955, 227, za: Sekowska 1974, 210], zaznaczajac, ze slownik
dzieci niewidomych wydaje sie czesto bogaty, ale tres¢ poszczegolnych
stow moze byc¢ nieadekwatna w stosunku do rzeczywistosci. Anne Dunlea
zauwaza jednak, ze to, iz znaczenie okreslonego wyrazu jest dla dziecka
niewidzacego inne niz slownikowe, nie oznacza, ze jest ten wyraz znacze-
nia pozbawiony [1989, 15].

Dokonujac przegladu literatury dotyczacej rozwoju zasobu stowni-
kowego dzieci z uszkodzeniem narzadu wzroku, nalezy podkreslic, ze
wyniki badan sa niejednoznaczne. Wsrod kontrowersyjnych zagadnien
znajduje sie chociazby kwestia liczebnosci zasobu stownikowego.?

MORFOLOGIA

Jak stwierdza Miguel Pérez-Pereira [2006], z wyjatkiem zaimkow
osobowych i dzierzawczych, rozwoj jezyka dzieci niewidomych w zakre-
sie morfologii nie jest op6zniony, cho¢ mozna moéwi¢ o jego swoistym
przebiegu. Wyniki badan [Dunlea i Andersen 1992, za: Pérez-Pereira
2006] wykazaly, ze jego cecha specyficzng jest mniejsza czestosc sto-
sowania liczby mnogiej i czasownikow w 3. osobie oraz mniejsza liczba
notowanych przyimkéw, np. na, w, w stosunku do widzacych rowiesni-
kow. Pojawiaja sie one takze pdzniej w ich rozwoju. Badacze wiaza to
z trudnosciami poznawczymi, wynikajacymi z deficytu wzroku. Za spe-
cyficzng ceche rozwoju morfologicznej strony jezyka dzieci niewidzacych
by¢ moze nalezaloby uznac rowniez tendencje do uzywania form regu-
larnych w miejsce prawidtowych form nieregularnych, ale to samo zja-
wisko notowane jest i w grupie widzacych. Obie grupy sa wiec tak samo
kreatywne w tworzeniu regut jezykowych.

9 I tak dla poréwnania z analizy danych, zgromadzonych przez Zofie Sekow-
ska [1974, 196-206] w czasie badan sprawdzajacych i poréwnujacych zaséb
stow w grupie dzieci z defektem wzroku oraz grupie ich widzacych réwiesni-
kow, wynika, iz dzieci niewidome maja bogatszy zaséb stow niz badani z grupy
kontrolnej. Badania L.S. Wolkowej [1983] daly natomiast wynik odwrotny — ba-
daczka stwierdzila, ze znaczna liczba dzieci niewidomych i slabowidzacych dys-
ponuje ubogim stownictwem w stosunku do widzacych rowiesnikow.
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ROZWOJ SYNTAKTYCZNY

Mona R. Griffer i Vijayachandra Ramachandra [2012] stwierdzaja,
iz rozwoj syntaktyczny dzieci niewidomych ro6zni sie nieco od widzacych
rowiesnikow, wykazuja one bowiem poczatkowo niewielkie opdznienia
w rozpoczeciu tworzenia kombinacji wyrazow. Od 3. roku zycia Srednia
dhugosc ich wypowiedzi (MLU — mean length of utterance) zazwyczaj jest
juz porownywalna z wartoscig osiagana w tym wzgledzie przez rowiesni-
koéw o typowym rozwoju i nie wskazuje na opdznienia [por. Pérez-Pereira
2006], cho¢ u niektorych dzieci roznice moga by¢ dostrzegalne jeszcze
w 5. roku zycia [Mikolajczak-Matyja 2008, 176]. Analiza nabywania po-
szczegodlnych typow zdan takze nie wskazuje na nieprawidtowosci, a ich
kolejnos¢ pojawiania sie jest podobna do notowanej u dzieci widzacych.
Pierwsze zdania ztozone wspoélrzednie i podrzednie pojawiaja sie u nich
w wieku 2,6 lat lub nieco p6zniej. W wieku 3,6 lat wypowiadaja juz duza
roznorodnos¢ typow zdan ztozonych, choé czestosé ich uzycia nie jest
jeszcze znaczna. Okoto czwartego roku zycia w ich mowie notowane sa
juz wszystkie typy zdan ztozonych [Pérez-Pereira 2006, 359].

PRAGMATYKA

Mimo iz na ogol przewaza poglad wyrazony przez Barbare D. Bate-
man [1981, 314], ze: ,Niewidomi jako grupa nie przejawiaja tego typu za-
burzen funkcji jezykowych, ktore moglyby wplywac¢ wyraznie na proces
ich uspoteczniania”, to i w wypadku rozwoju kompetencji i sprawnosci
pragmatycznej mozna wskaza¢ pewna swoistos¢ zaréowno drogi rozwoju,
jak i osiagnietych mozliwosci. Deficyt ten ma bowiem pewne nieuchronne
konsekwencje dla sposobu rozwijania umiejetnosci jezykowych [Griffin,
Ramachandra 2012, 422]. Maria Pachalska i Bruce Duncan MacQueen
[2008], zajmujac sie zaburzeniami pragmatycznymi, wskazuja na ich
glowne objawy. Wsrod nich sytuujg kilka, ktére notowane sa w grupie
osob z deficytem wzroku. Sg to: inicjowanie, utrzymywanie i konczenie
rozmowy w sposob spolecznie nieakceptowany, brak dostosowania sie
do przebiegu rozmowy (przerywanie, wtracanie nieuzasadnionych ko-
mentarzy), trudnos$ci w wyrazaniu emocji tonem glosu i uzywanie tonu,
ktory wydaje sie sprzeczny z tresciag wypowiedzi, wyraz twarzy niezgodny
z tresScia wypowiedzi, brak gestykulacji w ogble lub uzywanie gestow nie-
stosownych oraz trudnosci z ocena przestrzeni komunikacyjne;j.

Jadwiga Kuczynska-Kwapisz [2004, 90], charakteryzujac wptyw
braku wzroku na sytuacje zyciowa os6b niewidomych i niedowidzacych,
zauwaza, ze w czasie interakcji nie tylko osoba z uszkodzeniem narzadu
wzroku moze odczuwac trudnosci. Badaczka zwraca uwage na problemy
doswiadczane réwniez przez rozmoéwce, ktory, nie znajac doglebnie pro-
blematyki funkcjonowania os6b z tego typu niepelnosprawnoscia, moze
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czud sie niezrecznie i poprzez swoje zachowania komunikacyjne pogle-
bia¢ dyskomfort osoby niewidomej, np. nie udzielajac jej odpowiednich
informacji. To poczucie dyskomfortu moze wynikac z faktu, ze ekspre-
sja twarzy u osob z uszkodzeniem narzadu wzroku niezaleznie od wieku
jest powsciagliwa, mniej wyrazista, usmiech mniej czesty, podobnie tak
jak skinienie glowa [Mills 1993; Gahbler 2000; za: Majewski 2002]. Roz-
mowca otrzymuje wiec mniej sygnalow zwrotnych w rozmowie badz sa
to sygnaly niejednoznaczne, trudne do interpretacji. Nie stosuja one tez
zazwyczaj pewnych konwencjonalnych gestéw, np. wskazywania reka
przedmiotow, o ktorych rozmawiaja lub ktére chca otrzymac. Wynika
to z braku orientacji w otoczeniu i leku przed uderzeniem sie [Preisler
1997; za: Majewski 2002, 179]. Zanotowano natomiast w tej grupie pozy
i gesty nieadekwatne do sytuacji oraz nieodpowiadajace stanowi danej
osoby oraz problemy we wlasciwym usytuowaniu sie wobec rozmowcy
w przestrzeni. Charakterystyczne sg takze problemy w dostosowaniu sity
glosu do odlegltosci od shuchajacego oraz tendencja do wypowiadania sie
glosem zbyt donosnym [Griffer, Ramachandra 2012].

W duzej mierze problemy z pragmatyka wynikaja z ograniczenia w ko-
rzystaniu z kodoéw parajezykowego i pozajezykowego.!© O istotnosci ko-
munikacji niewerbalnej nie trzeba nikogo przekonywac, a trudnosci
wynikajace z ograniczonego do niej dostepu zauwaza wiekszos¢ badaczy
[m.in. Majewski 1983; Kuczynska-Kupisz 2004; Kaczorowska-Bray 2014].
Deborah D. Smith [2008] brak mozliwosci odczytywania komunikatow
niewerbalnych zalicza do najpowazniejszych problemow tej grupy osob.

ZAKONCZENIE

Omawiajac rozwoj mowy dzieci z uszkodzonym narzadem wzroku,
mozna dostrzec, ze czesto wykorzystywanym przez badaczy zwrotem jest
twierdzenie ,badania sa wysoce niejednoznaczne”. Trudno bytoby chyba
znalez¢ druga grupe dzieci, w wypadku ktorej opis rozwoju podstawowej
umiejetnosci, a wiec zdolnosci postugiwania sie mowa, bylby w stopniu
cho¢ porownywalnym tak pelen sprzecznosci. Wydaje sie, ze w sporze
o przebieg procesu nabywania mowy u dzieci niewidzacych najwlasciw-
sze byloby przyjecie stanowiska posredniego. Mowa u dzieci widzacych
oraz u dzieci z zaburzeniami wzroku moze bowiem ksztalttowac sie za-
sadniczo tak samo, jednak brak wzroku lub jego glebokie uposledzenie
zmienia wspoéldziatanie zmystow, w zwiazku z czym nastepuje reorgani-
zacja komunikacji i ksztaltowanie sie¢ mowy znajduje sie¢ w nieco innym
systemie powiazan niz u widzacych [Solncewa, Lonina 2005]. Jednakze

10 W komunikacji stownej wedtug Bozydara Kaczmarka [2005] powinno sie
wyroznic trzy podstawowe kody porozumiewania sie. Sa to: kod jezykowy, para-

jezykowy i pozajezykowy.
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opis specyficznych strategii i zjawisk w rozwoju mowy i jezyka dzieci nie-
widomych jest ciagle jednym z pasjonujacych i nierozwigzanych proble-
mow badawczych.
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Logopaedic aspects of language acquisition by blind children
Summary

This paper discusses the difficulties encountered by blind children at
individual developmental stages of their verbal and non-verbal communication.
Attention is drawn to large differences in the descriptions found in the literature
concerning speech development and potential problems in this area recorded
among children.

Adj. Monika Czarnecka
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PROBLEMATYKA LUDYCZNOSCI
W TEKSTACH DZIECIECYCH

Kto umie sie $miaé, jest panem tego Swiata.

[Verba volant]

Interpretacji poddaje teksty, ktore powstaly jako humorystyczne zu-
pelnie nieswiadomie, tak jak badane przez S. Grabiasa w tym aspekcie
wypowiedzi studenckie [1968] czy zupelnie przypadkowe teksty polity-
koéw analizowane przez K. Warchat [2008], a mimo to stanowiace swoista
gre jezykowsa [Buttler 1968; Kepa-Figura 2004]|. Pod uwage biore teksty
wypowiedziane, a pozniej zapisane. Ich tworcami sga male dzieci. Wypo-
wiedzi dzieciece uwazane przez dorostych za komiczne poza radoscia
daja odbiorcy takze satysfakcje poznawcza [Tokarz 1991]. I wlasnie dla-
tego bede w nich szuka¢ wyznacznikéw owej ludycznosci, chce ujawnic
wlasnie te Smieszne odrebnosci jezykowe matego dziecka w stosunku
do jezyka dorostego. Gra jezykowa to przeciez, w rozumieniu L. Wittgen-
steina [2000], zarowno system jezykowy, jak i kazde jego zastosowanie.
Zrodtem komizmu sa modyfikacje znakéw jezykowych w obrebie samego
kodu jezykowego, a takze ich uzycie w danym kontekscie i sytuacji. Chce
rownoczesnie pokazac, ze te odmiennosci Swiadcza o biologicznym i spo-
lecznym statusie jezyka matych uzytkownikow [Skubalanka 2010].

Oto dwa przyktady zartow telefonicznych, ktore przyszly do gtowy Kami-
lowi (chlopiec sam wykrecil numer i zainicjowal rozmowe), dialogéw, ktérych
intencja rozbawienia nie moglaby by¢ zrealizowana bez uzycia specyficznego
narzedzia przekazu — aparatu telefonicznego. Telefon pozbawia nadawce
wzmochienia wypowiedzi gestami i mimika, odbiorca musi polegac jedynie
na tym, co uslyszy. Nadawca nie moze sobie pozwoli¢ na takie zartowanie
z rozmowca, jakie byloby mozliwe w rozmowie ,twarza w twarz”.

K: Czesg, to ja.

M: Jaki ja? [niepewnie]

K: Kubus. [z poczuciem oczywistosci w glosie]

M: Jaki Kubus? [wyraznie zdezorientowany]|

K: No, Kubus Puchatek! [rado$nie] [Kamil 4;5, Maciej 6;3]
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Maciek, rozméwca Kamila, w tym momencie odlozyt stuchawke, sa-
dzac zapewne, ze to dziwaczna pomytka — Kubus Puchatek to przeciez
bohater ksigzki dla dzieci, totez nie sposob pomyslec¢, zeby uczestniczyt
w dialogu telefonicznym na zywo. Ale juz w drugiej bardzo podobnej roz-
mowie Kamil od razu zostat rozpoznany przez swa rozmoéwczynie ciotke
Lidzie, ktora, zawsze sklonna do zartow, podchwycila gre.

K: Czesc!

L: Czesc! Kto mowi?

K: Lew.

L: Lew? A skad?

K: Z lasu.

L: Ale, to pewnie jeste§ strasznie dziki?!

K: Cos ty, ciociu, nie poznatas mnie? To ja, Kamilek! [Kamil 4;0]

Jak widac¢, gdy tylko ciotka przejeta inicjatywe, chlopak roztropnie
ujawnit swoja tozsamos¢, unikajac dalszych pytan dotyczacych lwa, gdyz
moglyby wykazac jego niewiedze w tym zakresie. Kamil odegrat zaplano-
wany zart doskonale, przede wszystkim pokazal, ze zwierze moze mowic
po ludzku przez telefon. Oba zarty wyzyskuja tu sytuacje fantastyczne.

A teraz inny przyklad posrednio wyrazanego humoru, tzn. humoru
wynikajacego z tla sytuacyjnego, niewymagajacego uciekania w sfere
wyobrazni.

K: Tatusiu, kupi¢ ci cos?
T: Nie, nic mi nie trzeba.
K: Szkoooda. [Kamil 4;6]

Proste na ogoél pytanie ma w rzeczywistosci glebszy sens. Czesto
w trakcie odwiedzin w gabinecie (lekarskim) taty Kamil dostaje drobne
pieniadze na samodzielne zakupy w pobliskim sklepie (najczesciej sa to
chipsy lub guma do zucia). Czasem tez i tacie kupuje cos do jedzenia,
gdy ten o to poprosi, co zwykle czyni stowami: Idz do sklepu i kup mi
sok pomarariczowy, a za reszte mozesz sobie co$ kupié. W omawianym
wypadku Kamil nie chcial zabiegac o pieniadze dla siebie bezposrednio,
liczac na to, ze przy okazji zakupow dla ojca sam tez skorzysta. Nie-
stety, chociaz intencje jego zostaly wlasciwie odczytane, to nie wywotaty
pozadanego rezultatu. Owo Szkoooda oczywiscie moze Smieszy¢ przede
wszystkim dorosltego obserwatora zdarzenia, bo to on najsprawniej wy-
chwytuje strategie zastosowana przez chtopca.

Nie sposoéb czasem przewidziec¢, co dla dziecka moze by¢ wielkim
przezyciem i co jest przez swa hiperboliczno$§é odbierane jako zart. Oto
dialog, ktory miatl miejsce po powrocie Kamila z koSciola.

K: Mamo, zaplacilem mu, zaplacilem! [glosSno i radosnie]

B: Komu zaptacites?

K: Ksiedzu!

B: Jak to zaptacites ksiedzu?

K: No bo tak chodzit i méwit ,,Bég zaptaé”, no to mu zaptacitem! [Kamil 4;5]
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Dostowne rozumienie przez dziecko slowa zaptacié¢ spowodowato tu
pewien dysonans z pojmowaniem przenosnym, mianowicie w Kosciele
praktykuje sie dawng, tradycyjna forme podziekowania, gdy w jezyku
ogblnym zaplacié¢ oznacza ‘da¢ pieniadze lub rzeczy jako naleznos¢ (za
prace, towar, ustuge)’ komus i w jaki§ sposoéb [Zgotkowa 2004, 313].
Chlopiec skojarzyl sobie zapewne ustuge koscielna w postaci mszy ze
zwyklym towarem, za ktory sie ptaci na przyktad w sklepie.

Bywaja jednak takie sytuacje, w ktorych niezaplanowany humor wy-
nika z nieznajomosci pewnych sléw nazywajacych nowy dla dziecka
przedmiot; ten przedmiot tylko kojarzy sie malcowi z innym na zasadzie
wspolnoty pewnego elementu.

K: Mamo, jak sie nazywa to, gdziezeSmy byli?

B: To znaczy gdzie?

K: No tam, gdzie sa autobusy na szelkach.

B: Aaa, Lublin.

K: Fajnie tam bylo [z rozmarzeniem]... wiezowce, tyle sklepow. Chcialbym tam jesz-
cze pojechaé.

B: No to jeszcze sie kiedy$ wybierzemy.

K: A pojedziemy sobie tym... tym autobusem na szelkach?
B: To sie nazywa trolejbus.

K: Trolejbusem? Pliiis. [ang. please]

B: No dobra, pojedziemy.

K: Dziekuje. Jeste§ kochana mamusia, wiesz? [Kamil 4;1]

Podobiefistwo pary odbierakéw pradu na dachu pojazdu do szelek
(réwniez dwuczesciowych) meskich podtrzymujacych spodnie jest nad-
zwyczaj wyrazne. Zgodnos¢ tym bardziej jaskrawa w opisywanej sytuacji,
ze zestawia sie 6w pojazd, przedmiot niematych przeciez gabarytéw i ob-
shugujacy pokazna liczbe pasazerow, z tak przeciez prozaicznym i malym
jak szelki, wcale nie tak koniecznym w uzyciu pewnych osoéb.

Czasem nadawanie wyrazom obcym polskich form gramatycznych
sprzyja dowcipowi. Osobie niezorientowanej w pochodzeniu i znaczeniu
slowa wydaje sie catkowicie niezrozumiale owo milkitej.

Mamusiu, badz taka dobra dla mnie i zréob mi kanapke z milkilejem. [z kremem cze-
koladowym ,Milky Way”] [Kamil 4;3]

Zreszta juz samo uzywanie wyrazow obcych, w gruncie rzeczy an-
glicyzmow, wywotuje w odbiorcy nadspodziewana radosc¢. Szczegodlnie
w prosbach skierowanych do starszych, prosbach o rzeczy raczej nie-
wskazane, dzieci upodobaly sobie slowo please, przy tym czesto podaja
je w postaci zreduplikowane;j.

Babciu, a zrobisz mi dzisiaj frytki? Pliiis... [ze zloZzonymi jak do modlitwy rekami]
[Kamil 4;5]
Péjdziemy do Mateusza? Plis plis plis... [Kamil 4;6]
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Takze zla segmentacja wyrazu w tekscie czyniona przez dzieci moze
wywola¢ Smiech. Postuze sie przykladem pochodzacym z pracy E. Ma-
nasterskiej-Wiacek [2010]:

M: To kamera Panasonika. [= firmy Panasonic]
L: To pan Sonik sobie kupil? [Michat 4;5]

Niemal do ez moze doprowadzi¢ dziecieca nieumiejetnos¢ odréznia-
nia dwoch podobnych brzmieniowo stéw, tzw. paronomazji.!

Co to sg rezerwaty? [mowa o prezerwatywach w telewizji| [Katarzyna 6;3]

Wiadomo, ze dzieci (szczegb6lnie w wieku przedszkolnym) maja skton-
nosc¢ do wypowiadania sie za posrednictwem roznych obscenéw, rado-
wania sie z uzycia sléow w pewnym stopniu niecenzuralnych, ze Smieja
sie tak samo z wlasnych ,osiagniec” w tej mierze, jak i czyichs. Mozna
powiedzieC, ze przede wszystkim zainteresowanie stownictwem skato-
logicznym to znak ich wieku [Simonides 1976; Cieslikowski 1967]. Za-
dowolenie z poczynionych nizej przez Kamila obserwacji jest nadzwyczaj
wyrazne.

K: Babciu, ja juz dwa razy w zyciu widzialem kro... kro...

I: Krowe?

K: Krowie gowno! [rados$nie]

I: Mileczku, kazde zwierze...

K: Robi gowno! I krooowa, i pieees, i nawet czlowiek, prawda?
I: Prawda. [Kamil 4;5]

Nie tylko niecenzuralne stowa w tekscie moga przynies¢ efekt ko-
miczny. Elipsa pewnych stow dialogu, stéw nie tyle obscenicznych, ile
widzianych jako tabu, a za takie czasem uznaje si¢ mowienie o seksie,
wywoluje w otoczeniu zazenowane usmiechy (przyklad podaje za E. Ma-
nasterska-Wiacek 2010).

[dziecko podchodzi do ojca w czasie spotkania towarzyskiego i pyta]
S: Tatusiu, jak sie robi syna, na brzuszku czy na boczku?

O: Co? |z zaklopotaniem]

S: No jak sie robi syna, na brzuszku czy na boczku, bo zapomniatem!
O: Stefanek, co ty mowisz?

I Takich czysto niezamierzonych jezykowych zartéow jest w jezyku dzieci
mnostwo. Mam tu na uwadze zanotowane przez E. Manasterska-Wiacek paro-
nomazje spowodowane pomyleniem m.in. jednej gltoski w wyrazie z calkowicie
podobnym brzmieniowo do innych, z substytucjami gtosek, ich redukcja, meta-
teza, elipsa, takze zamianag afikséw itp.: kabarety — gabare(y)ty, linijka — lilijka,
Jabtonka — Japonka, smog — cmok, szew — szewc, kondorze — kantorze, amorty-
zowany — aromatyzowany, a takze wielorakie neologizmy oraz neosemantyzmy
i kontaminacje w rodzaju zakraplacz w znaczeniu ‘kropidlo’, skrzepa [krzepa +
skrzep].
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S: No tato, przeciez mi pokazywates, tylko zapomniatem!

O: Stefanek, co ci pokazywalem?

S: W imie Ojca — na gltéwce, a Syna — na brzuszku. Czy na boczku? [Stefan 3;5] [ro-
bienie znaku krzyza|

Z problemami fleksyjnymi wiaze si¢ zart w dialogu matki z synem.
Rzecz dotyczy bajki rysunkowe;.

P: Dziwne jest w tej twojej bajce, ze to krowa i nazywa sie Otis. Jak to facet, to bylby
byk, a ma wymiona.

M: Bo to krowa. Gadajaca.

P: No ale Otis, czyli powinien by¢ byk. A byk gada?

M: A krowa?

P: Ta, tak! [Pawel 8;10]

W polskim systemie fleksyjnym jest zasada, ze, z pewnymi wyjatkami,
formy rzeczownikow meskich koncza sie na spoétgloske, zenskie nato-
miast, rowniez z pewnymi wyjatkami, na samogloske. Krowa oznacza
zwierze plci Zenskiej i wlasnie do niej dobrana powinna byc¢ forma imie-
nia. Dziecko zauwaza niescistos¢ pod tym wzgledem. I to wlasnie jego
i jego rozmoéwczynie Smieszy.

A teraz wypowiedz §mieszaca otoczenie, bo mimo ze Swiadczaca o dzie-
ciecym postrzeganiu zwiazkéw morfologicznych (przyklady pochodza
ze zbiorow T. Skubalanki [2010]), to jednak rownoczesnie o nieumie-
jetnosci wigzania okreslonych tematow slowotwoérczych z formantami.
W wypadku plci zeniskiej uprawniona byltaby kompozycja kobieta pie-
karz, nie zas derywat sufiksalny pieczarka, tym bardziej, ze bylby on
nazwag grzyba i wyrazem podstawowym (nie zas pochodnym).

Zobacz, mama, jak ladnie gotuje — ja jestem kucharka. [po chwili]
Zobacz, jak upieklam ciasto — ja jestem pieczarka. [Natalia 3;0]

Z kolei w tekscie:

Slicznie wygladasz, jak ksiezniczka. [matka do corki]
Ja bede modelka, bo sie duzo modle.

ta sama dziewczynka utworzyta derywat, wykorzystujac zwiazki homo-
nimiczne miedzy wyrazami, a omijajac semantyczne.

Na zwiazkach semantycznych, konkretnie na metaforze, zasadza
sie humor dialogu ojca z synem.

[Ojciec trzyma na reku synka i pokazuje mu néw ksiezyca]
O: Patrz, Piotrusiu, jaki rogalik!
P: To nie lodalit, to tsiezi¢! [Piotr 2;5]

Poréwnanie ksiezyca w nowiu do rogalika jest obce tak matemu infor-
matorowi jak Piotrus. Chlopczyk wybiera tu nazwe rogalik jako prototy-
powa dla przedmiotu bedacego pieczywem i rezerwuje nazwe ksiezyc dla
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obiektu astralnego. ,Dzieci — jak pisza uczeni — poczatkowo przypisuja
nazwy jedynie (...) do najbardziej typowych odniesien” [Dabrowska, Ku-
dlinski 2005, 114]. W tym przyktadzie wlasnie tak sie stato.

Spotyka sie poglad, wedhug ktérego mozna wyroznic¢ dzieci ,anali-
tyczne” i ,holistyczne” [Dabrowska, Kudlinski 2005, 118]. Dzieci ana-
lityczne zaczynaja od pojedynczych wyrazow, ktore nastepnie tacza
z soba, dzieci holistyczne natomiast operuja pewnymi catoSciami, ktére
pozniej dziela na wyrazy i morfemy. Dziecko w cytowanej nizej wypowie-
dzi nasladuje dwa wyrazy podawane przez matke i nastepnie je syntety-
zuje, co wywoluje uzasadniony $miech.

F: A gdzie jest dziadzia?

S: Chyba na cmentarzu.

F: Chyba na pentaziu. [powtarza]

S: Cmen-ta-rzu. Ce jak cytryna.

F: Chyba na pentaziu cytlyna [Franek 2;5] [przyktad ze zbioru T. Skubalanki].

Zmierzajac do konkluzji: za gléwny wyznacznik komizmu [Propp
1977; Dziemidok 1967] uwaza sie odmiennosc¢, odejScie od normy,
sprzecznosc¢, kontrast, zburzenie porzadku i hierarchii itp. W prezento-
wanych przyktadach niezwyklos¢ dzieciecych wypowiedzi polega na po-
mieszaniu tego, co wynika z niedostyszenia, z tym, co dziecko zna od
podstaw, na swoistej ,,chytrosci” i sadzeniu, ze inny (stuchacz / odbiorca
po prostu) nie wie o wybranej przez dziecko strategii, wreszcie na niezna-
jomosci znaczen przedstawianych stow.

Nalezy zwroéci¢ uwage, ze z punktu widzenia niektérych badaczy
dzieci popelniaja tu bledy. Uznaje jednak, ze z racji nieSwiadomosci two-
rzenia i bycia w okresie nabywania jezyka i jego doskonalenia dzieciom
nie mozna zarzuci¢ nieprawidlowosci, one nie znaja jeszcze wszystkich
nieregularnosci systemowych i komunikacyjnych. Ich wypowiedzi po
prostu bawig stuchacza, choc¢ dziecko nie wie, dlaczego.

Smiech nie grzech — tak kazdy powie.
Trzeba Smiac sie w szkole, w domu.
Smiech to rado$é, $miech to zdrowie.
Nie zaszkodzi §miech nikomu.
W. Szwed, Smiech nie grzech, Biatystok 2000
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The issues of ludicity in children’s texts
Summary

In the presented examples, the extraordinariness of children’s utterances
consists in confusion of what results from poor reception with what the child
knows thoroughly, in certain “cunningness” and a conviction that another
person (the listener/receiver) does not know about the strategy chosen by the
child, and finally in unfamiliarity with meanings of the presented words in the
context used by the child.

It should be noted that, from the viewpoint of some researchers, children
make mistakes here. I believe, however, that due to the fact that children create
language unconsciously and that they are at the stage of language acquisition
and improvement, children cannot be accused of irregularities, since they do not
yet know all systemic and communicative irregularities. Their utterances simply
amuse listeners although children do not know why.

Trans. Monika Czarnecka
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INTERDYSCYPLINARNA ANALIZA
PROCESOW TWORZENIA I REALIZACJI WYPOWIEDZI
W MODELU STRUKTURALNO-FUNKCJONALNYM

Do powstania niniejszego tekstu sklonitla autorke lektura opraco-
wan na temat psycholingwistycznych modeli produkcji mowy [G.S. Dell,
F. Change, Z.M. Griffin 1999; W. Levelt 1998; za: A. Borowiec 2009] oraz
analiz dotyczacych szerszych, interakcyjnych uje¢ procesu werbalnego
porozumiewania sie w aspekcie psychologicznym, neuropsychologicznym
ilingwistycznym [I. Kurcz 2005; R. Langacker 2009; S. Grabias, M. Kur-
kowski 2013; B. Kaczmarek, M. Pachalska 2014].! Tematem opracowa-
nia sg psychologiczne i neuropsychologiczne uwarunkowania procesu
opracowywania i realizacji wypowiedzi. Autorka skupia sie gléwnie na
analizie zachowan jezykowych doroslych uzytkownikow jezyka. Analiza
ta moze wnies¢ informacje istotne dla teoretykow i praktykow z roznych
dyscyplin zajmujacych sie zagadnieniami komunikacji werbalnej i jej za-
burzen. Tekst niniejszy z koniecznosci jedynie sygnalizuje wybrane pro-
blemy i nie pretenduje do miana calosciowego opracowania.

Za podstawe rozwazan autorka przyjmuje podejScie oparte na kon-
cepcji dynamicznych ogniw uktadu funkcjonalnego mowy A.R. Lurii wraz
z uzupelnieniami poczynionymi przez J. Browna i pozniejszych bada-
czy funkcji mowy z kregu roznych dyscyplin naukowych [I. Kurcz 2005;
R. Langacker 2009; B. Kaczmarek, M. Pachalska 2014]. Autorka ujmuje
realizacje wypowiedzi stownej jako kompleksowe i celowe zachowanie
zorientowane na osiagniecie celu, ktorym jest przekazanie odbiorcy tre-
Sci zawartych w opracowywanym przekazie jezykowym. Zaklada, ze
zachowanie to powinno by¢ rozpatrywane z uwzglednieniem psycholo-
gicznych prawidel odnoszacych sie do regulacji wszelkich zachowan celo-
wych. Zgodnie z najnowszymi ujeciami neuropsychologicznymi autorka
podkresla koniecznos¢ wspolpracy korowych i podkorowych struktur
mozgowych w regulacji funkcji mowy.? Udzial tak réznorodnych struk-

1 W artykule nie rozwinieto zagadnien zwiazanych z kulturowymi uwarun-
kowaniami regulujacymi proces interakcji, skupiajac sie na ujeciach psycholo-
gicznym i psycholingwistycznym.

2 W skrotowym ujeciu w procesach realizacji mowy uczestnicza struktury
korowe — tak zwany przedni ruchowy obszar mowy (tylno-dolny obszar kory
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tur mozgu w sterowaniu procesem interakcji werbalnej jest zrozumiaty
w kontekscie zlozonosci opisywanego procesu.

W skonstruowanym przez siebie modelu G. Dell [1999] proponuje
ujmowanie procesu tworzenia wypowiedzi jako procesu réwnolegltego
przetwarzania informacji, W. Levelt zas [1998] rozwaza model stadialny.
G. Dell zaktada, ze stowa powiazane sa w slowniku umyslowym w ro-
dzaj sieci, dobor stownictwa zas wiaze sie z poczatkowa aktywacja wielu
potencjalnych wezlow tejze sieci, a nastepnie eliminacja ogniw komuni-
kacyjnie nieprzydatnych w konkretnym kontekscie jezykowym. G. Dell
porusza w swoim modelu istotny aspekt organizacji stownika umysto-
wego, jakim jest jego sieciowe powiazanie, oparte na skojarzeniach zna-
czeniowych i/lub brzmieniowych, pomija natomiast aspekt gramatyczne;j
organizacji wypowiedzi, przechodzac bezposrednio od poziomu trescio-
wego do poziomu fonologiczno-fonetycznego. Z kolei W. Levelt podkre-
sla nastepczosc poszczegolnych etapow opracowywania wypowiedzi
z uwzglednieniem proceséw strukturalizacji gramatycznej. Autorzy ci
traktuja proponowane modele jako alternatywne sposoby przedstawie-
nia procesu opracowywania wypowiedzi.

Zdaniem autorki zaréwno przetwarzanie stadialne, jak i rownolegte
mozna rozpatrzy¢ jako wspolistniejace aspekty procesu opracowywania
wypowiedzi jezykowej. W niniejszym tekscie autorka nawigzuje do sta-
dialnego modelu opracowywania wypowiedzi W. Levelta [1989], uzupel-
niajac go o problematyke wzajemnego wpltywu procesé6w emocjonalnych
i motorycznych na realizacje wypowiedzi, a takze na wczeSniejsze etapy
j&j jezykowego opracowania.® Stanowi to nawiazanie do wspomnianego
wczesniej modelu przetwarzania rownolegtego G. Della [1999].

Zatem w proponowanym przez siebie opisie autorka stara sie godzic¢
wczesniej opisywane stanowiska.* Proponowane przez nig ujecie nawia-

przedruchowej plata czolowego zwigzany z regulacjg ruchow werbalnych) oraz
tylny czuciowy obszar mowy (obejmujacy struktury plata skroniowego, ciemie-
niowego i czesciowo potylicznego, zwigzane z funkcjami syntezy i analizy stu-
chowej materialu werbalnego, procesami pamieci stownej, czuciem ulozenia
narzadow mowy). U wiekszosci os6b praworecznych osrodki mowy zlokalizowane
sa w lewej potkuli mozgu. Potkula mozgowa prawa wspoéldziata z lewa w odbiorze
informacji werbalnych. Oproécz struktur korowych mozgu w procesy nadawania
i odbioru mowy zaangazowane sa moézdzek oraz struktury podkorowe obejmu-
jace wzgorze i jadra podstawy mozgu [E. Szelag 2000].

3 O emocjonalnych uwarunkowaniach przebiegu interakcji pisali juz M. Pa-
chalska i B. Kaczmarek [,Acta Neuropsychologica” 2014] w kontekscie reakcji
emocjonalnych na przekazy werbalne i sygnaly niewerbalne formulowane swia-
domie i/lub nieswiadomie przez uczestnikéw interakcji. Autorka przyjmuje zato-
zenia tego podejscia i rozszerza je o powigzania emocjonalno-motoryczne.

4+ W opisywanym kontekscie bezdyskusyjne wydaje sie podporzadkowanie
gramatycznej struktury wypowiedzi jej aspektowi treSciowemu. Temu stuzy, za-
czerpniete z modelu W. Levelta, wyodrebnienie etapow / aspektéw opracowy-
wania wypowiedzi. Ukazanie etapow sktadowych procesu tworzenia wypowiedzi



54 OLGA JAUER-NIWOROWSKA

zuje do przyjetego w psychologii poznawczej schematu Millera, Galan-
tera i Pribrama [1960, wyd. pol. 1980] TOTE (Test-Operation-Test-Efect).
Jego autorzy podkreslaja istotny udzial funkcji kontrolnych w regulacji
zachowan. Zdaniem autorki podejscie takie ma uzasadnienie rowniez
w odniesieniu do zachowan jezykowych. Procesualne podejscie do ana-
lizy zachowan jezykowych wiaze sie z rozpatrywaniem zaangazowanych
w nie funkcji psychicznych jako oddziatujacych w sposéb systemowy,
czyli wzajemnie ze soba powiazany i ukierunkowany na cel, ktéorym jest
komunikacja miedzy uczestnikami interakcji werbalne;j.

ANALIZA STRUKTURALNO-FUNKCJONALNA
PROCESU TWORZENIA I REALIZACJI WYPOWIEDZI SLOWNYCH

Opierajac sie na modelu W. Levelta i podejsciu Millera, Gallantera
i Pribrama [1960], autorka wyro6znita nastepujace etapy / aspekty opra-
cowywania i realizacji wypowiedzi w kontekscie interakcji werbalne;j:

1) decyzja o wejsciu w interakcje lub o jej unikaniu;

2)wstepne treSciowe opracowanie wypowiedzi, zwiazane z aktywacja
semantycznych sieci skojarzeniowych — dobér leksemow;

3) kontrola poprawnosci doboru leksemow;

4) ewentualne zmiany w planie treSciowym wypowiedzi pod wplywem
dostrzezenia jego nieadekwatnosci komunikacyjnej;

S)gramatyczne opracowanie wypowiedzi (transformacja leksemow
w konkretne formy wyrazowe, strukturyzacja skladniowa i morfolo-
giczna wypowiedzi);

6) kontrola poprawnosci transformacji gltebokich struktur jezykowych
w struktury powierzchniowe;

7)ewentualne zmiany w planie transformacji pod wplywem informacji
zewnetrznych i/lub uprzednio wprowadzonych zmian w planie tre-
Sciowym,;

8) realizacja wypowiedzi — wykonanie motoryczne sekwencji uktadow
oddechowo-fonacyjno-artykulacyjnych, zwiazane z sekwencyjno-sy-
multatywna aktywnoscig konkretnych grup miesni aparatu mowy;

9) kontrola poprawnosci wykonania motorycznego;

10)ewentualna korekta sposobu realizacji wypowiedzi (w razie zauwaze-
nia wlasnych btedéw i/lub w razie uzyskania informacji zewnetrznych
o nieprawidlowosciach w tresci i/lub o zmniejszonej wyrazistosci ar-
tykulacyjnej przekazu).

nie musi jednak, zdaniem autorki, oznaczac istnienia Scistych granic miedzy
poszczegblnymi etapami. Plynnosc¢ granic podkreslona jest zastosowaniem wy-
razu etapy naprzemiennie z wyrazem aspekty. W takim wtasnie rozumieniu
proponowany przez autorke schemat jest proba pogodzenia stanowisk G. Della
i W. Levelta.
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Podkreslenie istotnej roli funkcji kontrolnych w regulacji procesu re-
alizacji wypowiedzi (w kontekscie interakcji komunikacyjnej) ilustruje
z jednej strony ztozonos¢ opisywanego procesu, z drugiej zas akcentuje
mozliwos¢ elastycznych zmian w sposobie realizacji wypowiedzi, dokony-
wanych stosownie do wymogéw kontekstowo-sytuacyjnych.

DECYZJA O WEJSCIU W INTERAKCJE LUB O JEJ UNIKANIU
- JEJ PSYCHOLOGICZNE I NEUROPSYCHOLOGICZNE
UWARUNKOWANIA

Pierwotnym biologicznie warunkiem, koniecznym do nawigzania do-
wolnej interakcji z otoczeniem, jest pozostawanie w stanie czuwania,
zwiazane z aktywacja struktur glebokich moézgowia. Nie jest to jednak
wystarczajacy warunek do podjecia kontaktu stownego.

W podjeciu decyzji o zainicjowaniu kontaktu werbalnego podstawowa
role wydaje sie odgrywac ocena sytuacji komunikacyjnej przez potencjal-
nych uczestnikow interakcji. Na sposob tej oceny wplywaja zwykle stany
emocjonalno-poznawcze o réznym stopniu zlozonosci, dotyczace (réznie
ujmowanego na roznych etapach rozwoju) bilansu zyskow i strat zwia-
zanych z dang sytuacja komunikacyjng. Jesli w ocenie jednostki zyski
przewazaja nad stratami, jednostka badz sama inicjuje dzialanie majace
na celu nawiazanie interakcji, badz wchodzi w interakcje zaproponowana
przez wspolrozmowce. Ponizej autorka scharakteryzuje pokrotce wspo-
mniany proces wartosciowania sytuacji komunikacyjne;.

Proces warto$Sciowania zmienia sie w zaleznosci od zmiany osobiste;j
sytuacji osoby dokonujacej wartosciowania. W tym kontekscie niezwykle
istotny wydaje sie wiek i poziom rozwoju potencjalnych interlokutorow.
W wypadku malego dziecka dazacego do kontaktu z matka taki zysk
stanowi zaspokojenie przez matke podstawowych potrzeb psychicznych
i biologicznych dziecka. W takiej sytuacji decydujaca funkcje moga petl-
ni¢ doswiadczenia w zakresie odprezenia i redukcji napiecia zwigzanego
z zaspokojeniem potrzeb biologicznych i poczuciem bezpieczenstwa zwia-
zanym z obecnoscia matki. Mate dzieci podejmuja interakcje, kierujac
sie zwykle oceng gltownie wlasnych korzysci z perspektywy egocentrycz-
nej. W miare rozwoju zmieniaja sie cele, ktore uczestnicy procesu po-
rozumiewania sie wiaza z konkretna sytuacja komunikacyjna. Wzrasta
rowniez rola refleksji w procesie podejmowania decyzji o wejsciu w kon-
kretna interakcje werbalng badz o jej unikaniu. Procesy wartosciowania,
zwiazane z pojawieniem sie pozytywnego badz negatywnego nastawie-
nia do konkretnej wymiany komunikacyjnej, znajduja uwarunkowania
w osobistym doswiadczeniu jednostki, jej sposobie postrzegania Swiata,
przemysleniach, wyobrazeniach o sobie i innych. Nastawienie emocjo-
nalne do udzialu w konkretnej sytuacji komunikacyjnej wiaze sie zwykle
z emocjonalnie nacechowana refleksja proaktywna dotyczaca prawdopo-
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dobienstwa osiagniecia konkretnego celu zwigzanego z podjeta interak-
cja. Celem tym moze by¢ osobista lub pozaosobista korzys¢ wynikajaca
z wejScia w dany kontakt werbalny.® WejScie w konkretna interakcje
wiaze sie z aktualizacja, uwewnetrznionych kulturowo i jezykowo uwa-
runkowanych, wzorcow reakcji komunikacyjnej. Podstawe powstania
i realizacji opisywanych schematéow poznawczych stanowig procesy emo-
cjonalne oraz poznawcze (percepcji, pamieci, myslenia).

Zatem, juz w fazie decyzji o podjeciu badz unikaniu konkretnej in-
terakcji werbalnej, uwidacznia sie wzajemne przenikanie sie i warun-
kowanie réznych procesow psychicznych. Od strony neurobiologiczne;j
w inicjowaniu interakcji werbalnej uczestnicza zaréwno struktury pod-
korowe, zwigzane z regulacja poziomu napiecia kory i emocjami pier-
wotnymi, jak i obszary korowe, odpowiedzialne za regulacje ztozonych
czynnosci psychicznych.

Uwaga jako proces niespecyficzny, odpowiedzialny za selekcje do-
chodzacych bodzcéw, chroni jednostke przed przeciazeniem nadmiarem
informacji. Procesy uwagi wigza sie z procesami swiadomego przetwa-
rzania naplywajacych informacji. Bodzce, na ktorych skupiamy uwage,
sa wzmacniane, co umozliwia ich swiadome przetwarzanie, bodzce zas
znajdujace sie na peryferiach pola uwagi lub poza nig sa stabiej uswia-
damiane lub pozostaja niedostepne dla naszej Swiadomosci. Sprawne
funkcjonowanie procesow uwagi celowej umozliwia §wiadoma realiza-
cje intencji nadawcy i Swiadomy, aktywny udzial w interakcji werbalnej
— posredniczy zatem réwniez w procesie opracowywania wypowiedzi na
wszystkich jego etapach.®

WSTEPNE TRESCIOWE OPRACOWANIE WYPOWIEDZI,
ZWIAZANE Z AKTYWACJA SEMANTYCZNYCH SIECI
SKOJARZENIOWYCH - DOBOR LEKSEMOW

Do wejscia w dalsza interakcje werbalna konieczne jest zaistnienie —
wspolnego dla uczestnikoéw interakcji — pola uwagi. Dobor konkretnych
sygnaléw niewerbalnych, poprzedzajacych kontakt werbalny, zalezy od
szeroko pojetego kontekstu sytuacyjnego (inne sygnaly swiadczace o za-
interesowaniu kontaktem werbalnym stosuje sie w sytuacji interakcji

5 Przykladem korzysci osobistej jest sytuacja, gdy podjeta rozmowa w spra-
wie pracy skutkuje otrzymaniem zatrudnienia, o korzysci pozaosobistej mozna
zas mowi¢ w sytuacji, gdy podmiot konczy sukcesem negocjacje o otrzymanie
sSrodkow na cele spolecznie istotne.

6 Za sprawny przebieg proceséw uwagi celowej odpowiadaja struktury pta-
tow ciemieniowego (tzw. gorny placik ciemieniowy) oraz czolowego (pole 6. wg
Brodmanna). Uwaga automatyczna (zwiazana z reakcja na nowe bodzce poja-
wiajace sie w polu uwagi) angazuje plat ciemieniowy, nie powoduje natomiast
aktywacji ptatéw czotowych [A. Grabowska, P. Jaskowski, J. Seniow 2011, 602].
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z osobami o réwnej pozycji spolecznej, inne w kontakcie pracownik—prze-
lozony, jeszcze inne w kontaktach mesko-damskich). Jesli kontakt wer-
balny ma wykroczy¢ poza rytualne zwroty o funkcji fatycznej, méwca
opracowuje wewnetrznie tres¢ planowanej wypowiedzi.

Procesy doboru leksemoéw i strukturalizacji gramatycznej wiaza sie
z funkcjami pamieci semantycznej (odnoszacej sie do tresci przekazu)
i pamieci proceduralnej, nieSwiadomej (dotyczacej regul strukturyzacji
gramatycznej i ich zastosowania). Sam dobo6r leksemu traktowac mozna
jako przejaw myslenia werbalnego w jego aspekcie decyzyjnym. Istotny
wplyw na przebieg opisywanego procesu moga wywrzec czynniki rozpra-
szajace. Bodziec nowy i/lub silny (na przykiad nagly hatas) powoduje od-
ruchowg dekoncentracje i przerywa na chwile opisywany powyzej proces
decyzyjny. Jesli bodziec rozpraszajacy nie zostanie uznany za znaczacy,
to po chwilowym rozproszeniu proces przeszukiwania zasobow leksykal-
nych w sieci semantycznej zostaje podjety ponownie.

Przeszukujac zasoby pamieci semantycznej, méwca podejmuje decy-
zje o wyborze roznorodnych elementéw symbolizacji jezykowej. Elementy
te rozniq sie¢ stopniem ztozonosci poznawczej i kompozycyjnej. Mowca,
konstruujac wypowiedz, moze dokonywac¢ wyboru odrebnych leksemow
i/lub zlozen symbolicznych, zaleznie od wymogéw sytuacji komunika-
cyjnej. Adekwatne i jednoczesnie sytuacyjnie zmienne zastosowanie zto-
zonych symboli jezykowych wymaga ich zrozumienia. Zrozumienie za$
opiera sie na zdolnosci rozumowania abstrakcyjnego, pozwalajacego
integrowac tresci sktadowych elementéw wypowiedzi w semantycznie
spojne calosci, niebedace prosta suma tresci elementéw sktadowych.”

Sprawny przebieg proceséw doboru leksemow wiaze sie z aktywno-
Scig proces6w pamieci w roznych jej wymiarach. W sytuacji prowadzenia
dialogu procesy pamieci semantycznej zazebiaja sie z procesami pamieci
roboczej (zwiazanej z utrzymaniem w pamieci tresci przekazu wspoétro-
zmowcy w sytuacji dialogu oraz calosciowej tresci planowanego prze-
kazu) i procesem uwagi.® Na szybkos¢ przebiegu procesu decyzyjnego
zwiazanego z wyborem leksemoéw wptywa liczba oraz ztozonos¢ powiazan

7 Nawet przy niepelnym rozumieniu mozliwe jest poprawne uzycie zwrotow
zautomatyzowanych, lecz wypowiedz oparta na zastosowaniu gotowych sche-
matow nie bedzie mozliwa do modyfikacji uwzgledniajacej wymogi sytuacyjne.
Tego typu sztywnos¢ realizacyjna przejawiaja na przyktad chorzy z zaburzeniami
procesow rozumowania abstrakcyjnego, wynikajacymi z zaburzen neurogennych
o roznej etiologii.

8 Opisywane procesy pamieciowe wiaza sie zaréwno z procesami pamieci
jawnej (Swiadomej), jak i ukrytej (nieSwiadomej). W momencie prowadzenia dia-
logu jesteSmy w stanie powtorzy¢ i adekwatnie zareagowac na przekaz interlo-
kutora, jest on zatem dostepny naszej Swiadomosci i przechowywany w pamieci
roboczej, przez odpowiedni czas warunkujacy adekwatnag reakcje. Jednoczesnie
sam dobor leksemow, zwiazany z procesem decyzyjnym bazujacym na skojarze-
niowej pamieci semantycznej, odbywa sie bez udzialu swiadomosci.
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skojarzeniowych, w ktorych pozostaje dane stowo w stowniku umysto-
wym. Liczba tych skojarzen pozostaje rowniez w zwigzku z emocjonal-
nym nacechowaniem wyrazu. Istotna jest w tym aspekcie umiejetnosc
eliminacji powiazan nieistotnych dla planowanej tresci poprzez wyga-
szanie pojawiajacych sie nieadekwatnych dla tej tresci skojarzen wer-
balnych (zwiazanych z wstepna aktywacja nadmiernej liczby elementow
slowosieci).

Wplyw emocji na dobér leksemow jest znaczacy.® Istotna role w opisy-
wanym procesie wydaje sie petnic sila doswiadczanych emocji, niezalez-
nie od ich znaku. Mozliwo§¢ tworzenia spojnej treSciowo i gramatycznie
wypowiedzi moze zostac zaburzona w podobnym stopniu zaré6wno w sta-
nie skrajnej euforii, jak w stanie paniki. Dezorganizujacy wplyw nasi-
lonych emocji na dobér leksykalny wynika z doswiadczanego stanu
pobudzenia, ktéry powoduje zaburzenie ciaglosci procesé6w poznawczych
zaangazowanych w procesy leksykalnej strukturalizacji wypowiedzi.

Umiarkowanie silne emocje moga wywiera¢ zaréwno korzystny, jak
i negatywny wplyw na procesy konceptualizacji jezykowej. Rodzaj tego
wplywu zalezy od stopnia powiazania doswiadczanych emociji z trescia
opracowywanej wypowiedzi. Jesli doswiadczane emocje sa powiazane lub
zbiezne z trescig planowanego przekazu, mamy do czynienia z sytuacja,
w ktorej podmiot konstruuje wypowiedz ekspresywna. W takiej sytuacji
emocje wspieraja procesy doboru leksykalnego, utatwiajac ogniskowa-
nie uwagi na leksemach tresciowo powiazanych z doswiadczana emocja.
Przezywanie emocji niezwigzanych z trescia konstruowanej wypowiedzi
skutkuje spowolnieniem i/lub trudnosciami w procesie doboru leksykal-
nego, regulacyjny wpltyw emocji polega bowiem na ogniskowaniu uwagi
na bodzcach zwiazanych z doswiadczanym zaangazowaniem emocjonal-
nym, co moze utrudniac¢ zogniskowanie uwagi na planowanej tresci prze-
kazu, jesli nie wiaze sie ona z doswiadczanymi uczuciami. Wplyw ten
jest, oczywiscie, tym wiekszy, im silniejsze sa przezywane emocje.

Istotna role wydaje sie pelnic takze znak przezywanych emocji (emocje
pozytywne versus negatywne). W wypadku tresci silnie negatywnych i za-
grazajacych dochodzi¢ moze do uaktywnienia mechanizmoéw obronnych,
utrudniajacych ich przypominanie. Proces ten ma takze uzasadnienie

9 Emocje wiaza sie z procesami wartosciowania oraz regulacja zachowan
w wymiarze dazenie — unikanie. Jednostka skupia uwage na bodzcach emocjo-
nalnie znaczacych i dazy do tych bodzcow, ktére budza emocje pozytywne, unika
za$ bodzcéw budzacych emocje negatywne. Zrédlem emocji moga by¢ czynniki
zewnatrzpochodne i refleksje jednostki. Procesy emocjonalne tacza sie z przezy-
waniem stanu pobudzenia, ktore jest rejestrowane takze w postaci okreslonych
reakcji fizjologicznych (na przyklad wzrost tetna, przyspieszenie rytmu oddecho-
wego). Za procesy neurobiologicznej regulacji emocji odpowiada zlozony zespot
struktur podkorowych (ciata sutkowate, hipokamp, jadra wzgoérza, cialo mig-
dalowate, jadra srodmézgowia, kora czotowa) [Le Doux 2000; Zagrodzka 2006].
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neurobiologiczne, zwiazane z niszczacym wplywem stresu na struktury
hipokampu, sterujace funkcjami pamieci. Zaréwno pod wpltywem dozna-
wanych emocji, jak i myslowej interpretacji zachowan odbiorcy, mowca
moze dokonaé¢ modyfikacji planowanego tekstu juz na etapie jego wstep-
nej konceptualizacji.!©

Reasumujac, dobor leksemow wiaze sie z prawidlowym przebiegiem
proces6w emocjonalnych oraz procesé6w uwagi, pamieci i myslenia. Eli-
minacja redundantnych wzorcow symbolizacji prowadzi do stopniowe;j
redukcji liczby leksemoéw spelniajacych wymogi tresciowej konceptuali-
zacji wypowiedzi, az do dokonania finalnego wyboru.

TRANSFORMACJA LEKSEMU W WYRAZ TEKSTOWY

Zadaniem mowcy na tym etapie tworzenia wypowiedzi jest rozwiaza-
nie problemu decyzyjnego dotyczacego wyboru adekwatnej reguly trans-
formacyjnej, ktora umozliwitaby utworzenie przekazu spéjnego tresciowo
i poprawnego gramatycznie. Procesy transformacji leksemow w wyrazy
tekstowe, podobnie jak wczesniejszy etap opracowywania wypowiedzi,
zwiazane sa z wieloaspektowa aktywnoscia psychiczna. Proces ten wy-
maga zaangazowania pamieci semantycznej, gdyz struktura wypowiedzi
podporzadkowana jest nadrzednemu celowi, ktorym jest przekaz okre-
Slonych tresci. Dob6r adekwatnych wyrazow tekstowych wymaga spraw-
nosci abstrakcyjnego myslenia zaréwno w odniesieniu do kategoryzacji
niewerbalnych, jak i uwewnetrznionej wiedzy o regutach laczenia ele-
mentéw jezyka w struktury wyzszego rzedu.

W procesie nabywania jezyka dzieci opanowuja umiejetnosci jezykowe
w toku interakcji z otoczeniem. Podstawowe znaczenie maja umiejetno-
Sci obserwacji, nasladowania i analizy zachowan jezykowych otoczenia
pod katem ich celowosci i przydatnosci komunikacyjnej. Umiejetnosci
te prowadzg do stopniowego wyabstrahowania regul jezykowych z roz-
nych kontekstow ich uzycia. Samego procesu wyabstrahowania regut
transformacji struktur jezykowych nie da sie utozsamiac z ich pelnym
uswiadomieniem. Umiejetnosci jezykowe nabywane w naturalnych kon-
tekstach komunikacyjnych angazuja gléwnie funkcje pamieci procedu-
ralnej niejawnej oraz myslenia relacyjnego. Zazwyczaj wiedza na temat
regul gramatycznych w postaci ustrukturowanej, opierajacej sie na

10 Przykladem moze by¢ sytuacja rozmowy towarzyskiej, podczas ktorej
mowca planuje zainteresowaé¢ wspolrozmowcow odbyta przez siebie podroza.
Dowiaduje sie jednak wczesniej, ze temat podrozy nie interesuje wspoluczest-
nikow rozmowy, decyduje sie zatem skierowac¢ rozmowe na temat obejrzanego
przez wszystkich filmu.
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procesach pamieci Swiadomej, deklaratywnej, zdobywana jest dopiero
w procesie ksztalcenia jezykowego.!1-12

W wypadku dorostych wyksztatconych uzytkownikéw jezyka docho-
dzi zwykle do interferencji wiedzy zdobytej w procesie ksztalcenia z umie-
jetnosciami nabytymi w naturalnych sytuacjach kontaktu werbalnego.
Zatem sprawni dorosli uzytkownicy jezyka w procesie strukturyzacji
gramatycznej maja mozliwos¢ wykorzystania obu Sciezek dostepu men-
talnego do zasobow jezykowych. U osob, ktore nie zdobyly formalnego
wyksztalcenia, zwykle przewazaja procesy oparte na pamieci nieSwiado-
mej, proceduralnej i na intuicji jezykowej méwiacego. Poziom i typ wy-
ksztalcenia wplywaja na sposob budowania wypowiedzi, nie zawsze sa
jednak bezwzgledna determinantg poprawnosci gramatyczne;.

W szerszej perspektywie celem mowcy jest utworzenie takiej kon-
strukcji logiczno-gramatycznej, ktora umozliwi jak najpelniejsze porozu-
mienie rozmowcow oparte na wspolnych uzgodnieniach semantycznych.
Przy przyjeciu tego typu perspektywy rola procesé6w emocjonalnych, jako
wplywajacych na regulacje interakcji, staje sie szczegodlnie istotna. W opi-
sywanym kontekscie znaczaca role petni¢ moga takze emocje niezwiazane
bezposrednio z trescia budowanego przekazu, lecz z ogoélnym poziomem
i jakoscig pobudzenia emocjonalnego doswiadczanego w sytuacji ko-
munikacyjnej. Emocje tego typu rzutuja posrednio na sposéb konstru-
owania wypowiedzi. Stan emocjonalny mowcy wplywa na interpretacje
zachowan komunikacyjnych wspotuczestnikow interakcji, ksztattujac
tym samym reakcje werbalne, bedace odpowiedzia na zinterpretowane
zachowania. Przykladowo, osoba doswiadczajaca uczucia rozdraznienia
ma czesciej tendencje do interpretowania neutralnych de facto przeka-
zo6w wspolrozmowcey jako negatywnie nacechowanych i reagowania po-
Srednia lub bezposrednia agresja stowna na domniemany atak niz osoba
bedaca w stanie odprezenia.

Wplyw tego rodzaju mozna zaobserwowac zarowno w wypadku emo-
cji odczuwanych w pelni swiadomie, jak i nie do konca uswiadamianych.
Wplyw emocji nie do konca uswiadamianych na sposob interpretacji ko-
munikatow wspoélrozmowcy moze by¢ nawet silniejszy niz emocji do-
Swiadczanych swiadomie. Emocje nieuswiadamiane, jako niepoddajace

11 Teoretycznie mozliwa jest sytuacja, ze dziecko nabywa wiedze metajezy-
kowa w czasie codziennych kontaktéw z rodzicami, ale sytuacja tego rodzaju za-
chodzi jedynie wowczas, gdy rodzice majg wystarczajaca kompetencje jezykowa
i potrafig przedstawic¢ ja w sposob interesujacy dla dziecka, co nie jest czeste.

12 W procesy zwiazane z pamiecig semantyczng zaangazowane sa struktury
ptata skroniowego — przysrodkowe obszary skroniowe z hipokampem, a takze
struktury podkorowe — wzgorze, jadra podstawy mozgu. Pamieé proceduralna
angazuje rowniez jadra podstawy mozgu. Istotng role regulacyjna odgrywaja tez
platy czoltowe, umozliwiajace celowe nabywanie nowych informacji i mentalne
manipulowanie zapamietanymi bodzcami. Spodnia powierzchnia platow czoto-
wych posredniczy w zapamietywaniu bodzcéw nacechowanych emocjonalnie.
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sie kontroli méwcy, staja sie bowiem czescig kontekstu komunikacyj-
nego, a nie Swiadomie sterowanej wymiany komunikacyjnej. Przejawiaja
sie w tonie glosu, pauzach i mimice, czestokro¢ nawet wyrazniej niz emo-
cje uswiadamiane, ktérych ekspresja podlega wolicjonalnej kontroli mo-
wiacego.

Swiadomie doznawane emocje moga stanowi¢ intencjonalng tresc
przekazow ekspresywnych. Wowczas znajduja odzwierciedlenie w uzy-
ciu nacechowanych modalnie wyrazen (na przyklad wykrzyknien, zdrob-
nien czy partykul pytajnych), moga wreszcie wplywacé na taki sposéb
tematyczno-rematycznej strukturyzacji wypowiedzi, by emocjonalnie
istotne dla moéwcy elementy przekazu stanowily jadro komunikatu. Emo-
cje moga takze znajdowac¢ wyraz w komunikatach posrednich, ktore nie
zawsze sg dla odbiorcy tatwe do interpretacji i moga prowadzi¢ do ob-
nizenia skutecznosci komunikacji (przyktad tego rodzaju niejasnosci
komunikacyjnych, wynikajacych z uzycia posrednich komunikatow, ilu-
struje przypis).!3

Koniczac rozwazania nad rola réznych funkcji psychicznych w struk-
turyzacji gramatycznej wypowiedzi, nie spos6b pominac znaczenia proce-
sow kontrolno-wykonawczych. Do zastosowania regul konwersacyjnych
konieczna jest perspektywa decentracji, stanowiaca konieczny warunek
mozliwosci dostosowywania formy wypowiedzi do potrzeb odbiorcy. Pro-
cesy te pozwalaja elastycznie dostosowywac strukture wypowiedzi do
potrzeb wspotrozmowcey. MozliwoS¢ prowadzenia rozmowy zgodnie z re-
gutami konwersacji w znacznym stopniu zalezy od umiejetnosci wzmac-
niania reakcji pozadanych w danej sytuacji komunikacyjnej (na przyktad
jasnego wyrazania mysli) i wyhamowywania zachowan nieadekwatnych
(na przyklad tendencji do nadmiernych dygres;ji).

Stosowanie maksym konwersacyjnych P. Grice’a oraz zasad uprzej-
mosci G. Leecha opiera sie na osiagnietych w procesie rozwoju i so-
cjalizacji umiejetnosciach poznawczych i spotecznych dotyczacych
abstrakcyjnej analizy sytuacji wtasnej i wspotrozméwcey oraz na refleksji
emocjonalnej — stanowiacych podstawe internalizacji norm kooperacji
spoteczne;j.

Reasumujac, na sposoéb strukturalizacji wypowiedzi wpltywa wiele
funkcji psychicznych. Znaczace dla przebiegu procesu strukturyzacji
przekazu sa emocje rozmowcow pelnigce funkcje modulujace i ukierun-
kowujace procesy poznawcze uczestnikow interakcji. Wsrod procesow

13 Pytanie zadane ironicznym tonem partnerowi przez partnerke: ,Znowu
praca sie przeciagneta do p6zna?” zawiera presupozycje, ze zwykle p6zno wraca
on do domu. Uzyta w zdaniu ironia pozwala przypuszczac, ze partnerka odczuwa
zlos¢ i nie wierzy w pobyt partnera w pracy. Z kolei partner moze nie zrozumie¢
ukrytych w przekazie tresci badz swiadomie je zignorowac, traktujac wypowiedz
jako bezposredni komunikat. W takiej sytuacji moze odpowiedziec¢: ,Tak, jestem
piekielnie zmeczony”.



62 OLGA JAUER-NIWOROWSKA

poznawczych na strukturyzacje jezykowa przekazu istotny wplyw wywie-
raja procesy percepcji, pamieci semantycznej i proceduralnej, myslenia
oraz procesy kontrolno-wykonawcze.

REALIZACJA WYPOWIEDZI

Ostatnim etapem opisywanego procesu jest realizacja wypowiedzi.
Rozwijajac podejscie funkcjonalne A.R. Lurii, autorka opisuje powyzszy
etap jako proces oparty na wykorzystaniu ztozonych moézgowych wzor-
cow stuchowo-ruchowych. Istotne w tym aspekcie jest takze znaczenie
wzorcow kinematycznych, dotyczacych doznan somestetycznych i wi-
zualnych [Kaczmarek, Pachalska 2014]. Réwniez autorka [Jauer-Niwo-
rowska 2012] podkreslata znaczenie powyzszych wzorcow w procesie
programowania i skoordynowanej realizacji ukladow motorycznych
w procesie nadawania mowy. Realizacja wzorcéw ruchowych mowy po-
przedzona jest ich aktualizacja, co wiaze sie z ponownym wykorzysta-
niem zasobow pamieci proceduralnej. Wzorce motoryczne aktualizowane
podczas realizacji wypowiedzi maja rézny poziom ztozonosci i rézny po-
ziom automatyzacji.'* Nalezy podkresli¢, iz automatyzacja obejmuje nie
tylko narzady aparatu artykulacyjnego, lecz rowniez skoordynowane
z nimi uklady — oddechowy i fonacyjny. Realizacja pojedynczych dzwie-
kow i sylab przy swobodnej wypowiedzi, realizowanej w naturalnym dla
mowcy tempie, jest w pelni zautomatyzowana. W warunkach czestego
uzycia nawet realizacja bardziej zlozonych elementow jezyka (wyrazow
lub calych fraz) moze si¢ w znacznym stopniu zautomatyzowac (przy-
kladem takiej automatyzacji jest wymawianie swojego imienia). Procesy
automatyzacji umozliwiajg zmniejszenie udzialu swiadomosci i uwagi
celowej w regulacji procesu motorycznej realizacji wypowiedzi. Automa-
tyzacja ruchow werbalnych umozliwia jednostce skupienie uwagi na tre-
Sci przekazu, a nie na motoryce. To wlasnie automatyzacja przyczynita
sie do tradycyjnego, odrebnego ujmowania procesé6w motoryki werbal-
nej i jezykowego przetwarzania. Ujecie takie traci jednak na aktualnosci
w Swietle najnowszych badan neuropsychologicznych i jezykowych [Pa-
chalska, Bidzan 2008; Jodzio 2009; Michalik 2011].

Zdaniem autorki poziom automatyzacji motorycznej danego elementu
jezyka rozpatrywac¢ mozna jako kontinuum: od pelnej automatyzacji do
w pelni Swiadomej realizacji danego elementu. Poziom automatyzacji wy-

14 Automatyzacja wiaze sie z jednej strony z zyskiem zwigzanym z brakiem
obciazania zasobow uwagi, dzieki realizacji ruchoéw werbalnych bez udziatu swia-
domosci. Automatyzacja wykonania minimalizuje takze wydatek energetyczny
i zwieksza szybkos¢ oraz precyzje ruchu. Z drugiej strony proces automatyzacji
wiaze sie z brakiem mozliwosci kontroli sposobu wykonywania ruchéw. W wy-
padku takich ruchéw kontrola nastepuje post factum.
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konania motorycznego wypowiedzi moze zatem zmieniac sie zaleznie od
stopnia zaangazowania uwagi celowej w realizacje motoryczng danych
elementow jezykowych. Realizacja zautomatyzowana, oparta na utrwa-
lonych wzorcach motorycznej pamieci werbalnej, jest czestsza. Wplyw
zautomatyzowanych wzorcow nasila sie w momentach zadziatania czyn-
nikow rozpraszajacych, zmeczenia, zaangazowania uwagi w inne czyn-
nosci niezwiazane z mowieniem (na przyklad, gdy osoba, rozmawiajac,
szuka czegos na biurku) lub jednoczesne skupianie sie na wczesniej-
szych etapach opracowania wypowiedzi (na przyklad, gdy moéwca pod-
czas wypowiadania jednej frazy intensywnie mysli o tym, co ma jeszcze
powiedziec). Jednoczes$nie jednak w sytuacji wymagajacej szczeg6l-
nie wyrazistej artykulacji elementy zwykle realizowane automa-
tycznie moga by¢é wymawiane bardziej Swiadomie. Starajac sie mowic
wyraznie, méwca moze celowo skupia¢ uwage na realizacji trudnych dla
niego artykulacyjnie elementéw wypowiedzi (zbitek spolgloskowych wy-
nikajacych z sasiedztwa wewnatrzwyrazowego lub miedzywyrazowego,
elementow wyglosowych wyrazow), jednoczesnie realizujac automatycz-
nie elementy motorycznie tatwiejsze.

Mozliwos¢ uwzglednienia wymogow sytuacyjnych dotyczacych spo-
sobu realizacji motorycznej oznacza obecnos¢ powiazan miedzy funkcjami
motorycznymi a emocjonalno-poznawczymi, co rowniez potwierdzaja ba-
dania neuropsychologiczne swiadczace o zaangazowaniu tych samych
struktur mézgowych zar6wno w czynnosci opracowania jezykowego, jak
i w sama motoryczna realizacje wypowiedzi [Jodzio 2009; Seniow 2011].

Wzrost napiecia mie$niowego jest czesto odnotowywanym, zewnetrz-
nym wskaznikiem napiecia emocjonalnego. Napiecie emocjonalne rzu-
tuje rowniez na poziom napiecia miesni aparatu mowy. Wplyw emocji na
prace miesni aparatu mowy uwidacznia sie¢ w funkcjonowaniu artykula-
toréw, w sposobie oddychania i w fonacji, a co za tym idzie w warstwach
segmentalnej i suprasegmentalnej realizowanej wypowiedzi. W stanie
emocjonalnego napiecia i pobudzenia nastepuje wtornie zmiana tempa
mowy.!®> Wskutek zaburzen napiecia miesni o psychogennym charak-
terze moze rowniez dojs¢ do dysfunkcji glosu. W takiej sytuacji, w od-
powiedzi na stres, zaburzone zostajg funkcje miesni krtani i mozliwosé
prawidlowej emisji glosu. Oprocz dysfunkcji obejmujacych narzad glosu
zaburzeniu ulec moga rowniez funkcje miesni aparatu oddechowego
i artykulacyjnego. Zatem w wyniku stresu wystapi¢ moga rowniez za-
burzenia koordynacji, tempa i plynnosci ruchow artykulacyjnych i/lub
zaburzenia koordynacji oddechu z fonacja. Zaburzenia te stanowia za-

15 Zwiazek ten uwidacznia sie szczegb6lnie wyraznie w stanach patologii psy-
chiatrycznej, w ktérych moze wystapic stowotok lub zatrzymanie mowy. Stowotok
wystepuje czesto w stanie maniakalnym, jako skutek pobudzenia emocjonalnego
i gonitwy mysli, a zatrzymanie mowy wskutek dysfunkcji miesniowych jest wy-
razne w stanach katatonii, ktoéra rowniez wiaze sie z zaburzeniami afektu.
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zwyczaj skutek koincydencji wzmozonej psychicznej podatnosci na stres
i oddzialywania réznorodnych czynnikéw stresujacych.

Nie zawsze jednak zmiany w motoryce stanowia nastepstwo zmian
psychicznych, mozliwa jest rowniez odwrotna zaleznos¢. W stanach nor-
matywnych mozna zaobserwowac ja jedynie w czasie celowej realiza-
cji zadan werbalnych szczegdlnie trudnych motorycznie (na przyklad
podczas szybkiej realizacji wprawek dykcyjnych).16 Jesli werbalne za-
danie motoryczne jest na tyle trudne, Zze angazuje znaczne zasoby celo-
wej uwagi podmiotu, nie jest mozliwa sprawna realizacja innych zadan,
takze jezykowych, angazujacych te uwage (u oséb zdrowych niemozliwe
bedzie szybkie i bezbledne wypowiadanie na glos realizacyjnie trudnych
wprawek dykcyjnych i jednoczesnie bezbtedne pisanie artykutu, u osob
zas z motorycznymi zaburzeniami mowy moze nie by¢ mozliwe jednocze-
sne mowienie i percepcja przekazu stownego). Zatem posrednio poziom
trudnosci motorycznej zadania werbalnego / sprawnosci motorycznej
mowcy wplywac moze na mozliwosci przetwarzania informacji jezyko-
wych i percepcji wypowiedzi. W zwiazku z powyzszym w regulacji funk-
cji motorycznych mowy istotne znaczenie moga miec techniki redukc;ji
stresu.

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze w procesie przygotowywania i re-
alizacji wypowiedzi istotny udzial bierze wiele funkcji psychicznych.
Procesy emocji, percepcji, pamieci i myslenia oraz funkcje motoryczne
stanowia wspotdzialajacy system funkcjonalny, dynamicznie regulujacy
proces opracowywania wypowiedzi, by umozliwi¢ realizacje nadrzednego
celu interakgcji, ktorym jest przekazanie odbiorcy zaplanowanych tresci
jezykowych. Granice miedzy poszczegolnymi etapami opracowywania
wypowiedzi sg umowne, a lokalizacja neurologiczna opisywanych proce-
sow jest dynamiczna, co odzwierciedla zmiennosc¢ realizacyjna, umozli-
wiajaca elastyczne dostosowywanie opisywanego procesu do wymogow
kontekstowo-komunikacyjnych. [lustracje opisywanego dynamicznego
wplywu funkcji psychicznych na proces opracowywania wypowiedzi sta-
nowi ponizszy schemat.

Autorka ma nadzieje, ze powyzszy tekst zainteresuje badaczy zajmu-
jacych sie jezykiem i mowa oraz procesami interakcji werbalnej.

16 W stanach patologii mowy (na przyktad u oséb z dyzartria) czesSciej niz
w normie mozna zaobserwowac wtorny wplyw funkcji motorycznych na sposéb
tresciowego opracowania wypowiedzi, cho¢ nie jest to wplyw bezwyjatkowy.
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Rysunek 1. Wspélzaleznosé funkcji poznawczych i emocjonalnych w procesie
opracowywania wypowiedzi
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Interdisciplinary analysis of utterance formation
and realisation processes in the structural functionalist model

Summary

This paper touches upon the issues of psychological and neuropsychological
considerations of the utterance formation process. Referring to classical studies
and contemporary psycholinguistic and neuropsychological approaches, the
author describes linguistic behaviours of adult language users. She explains the
role of cognitive, emotional and motor functions in regulating various aspects of
the utterance formation and realisation process.

Trans. Monika Czarnecka
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ZABURZENIA FUNKCJI JEZYKOWYCH
W CHOROBACH I ZESPOLACH OTEPIENNYCH.
ROLA I CELE LOGOPEDII WIEKU PODESZLEGO

DEFINICJA I KRYTERIA ROZPOZNAWANIA OTEPIENIA

Mimo iz od maja 2013 r. obowiazuje kolejna edycja klasyfikacji za-
burzen psychicznych Amerykanskiego Towarzystwa Psychiatrycznego,
opatrzona symbolem DSM-5 (Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders),! definicje opisujaca w sposob najpelniejszy otepienie znajdu-
jemy we wczesniejszej wersji tego dokumentu (DSM-1V)? oraz w Miedzy-
narodowej Statystycznej Klasyfikacji Choréb i Problemoéw Zdrowotnych
ICD-10 (International Statistical Classification of Diseases and Related
Health Problems).?

Wedtug opisow zawartych w obu dokumentach otepienie (dementia)
jest zespotem spowodowanym chorobg mozgu o charakterze przewle-
kltym lub postepujacym. Kryteria rozpoznania otepienia uwzgledniaja
zaburzenia co najmniej dwoch — oprocz zaburzen pamieci — funkcji po-
znawczych. Zaburzeniom towarzyszy zwykle (lub je poprzedza) obnizenie
kontroli nad emocjami i zachowaniem. Waznym kryterium rozpoznania
procesu otepiennego jest uposledzenie samodzielnego funkcjonowania
w zyciu codziennym oraz utrzymywanie sie lub postepowanie objawow
przez co najmniej szes¢ miesiecy. Choroba prowadzi do stopniowego wy-
laczania sie z aktywnosci spolecznej.*

W otepieniu dochodzi do licznych zaburzen wyzszych funkcji ko-
rowych, takich jak pamie¢, myslenie, orientacja, rozumienie, liczenie,
zdolnos$¢ uczenia sie, jezyk i zdolnos¢é porownywania, oceniania i doko-
nywania racjonalnych wyborow, przy czym swiadomos¢ chorego jest za-
chowana.

I Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders: DSM-5, Arlington
2013.

2 Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders: DSM-IV, Arlington
1994.

8 Miedzynarodowa Statystyczna Klasyfikacja Choréb i Probleméw Zdrowot-
nych. Rewizja dziesiqta, t. 1-3, [b.m.], 2008.

4 Miedzynarodowa Statystyczna Klasyfikacja Choréb i Probleméw Zdrowot-
nych. Rewizja dziesiqta, t. 1, [b.m.], 2008, s. 208.
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Kryteria diagnostyczne otepienia wedlug DSM-IV przedstawiono
w tabeli 1.

Tabela 1. Kryteria diagnostyczne otepienia [wg DSM-IV]°

A. Obecnosé wielostronnych zaburzen funkcji poznawczych w postaci:

1. zaburzen pamieci zarowno krétkoterminowej (brak mozliwosci zapamietania
nowych informacji), jak i dtugoterminowej (uposledzenie odtwarzania wiedzy
posiadanej wczesniej);

2. przynajmniej dwoch z nastepujacych zaburzen poznawczych:

a) afazja (zaburzenia mowy i jezyka),

b) agnozja (niezdolnos$¢ rozpoznawania przedmiotéw mimo braku zaburzen
czucia, wzroku, stuchu itp.),

c) apraksja (zaburzenie zdolnosci wykonywania precyzyjnych czynnosci
ruchowych przy niewystepowaniu np. niedowladéw czy porazen miesni),

d) zaburzenie funkcji wykonawczych (niezdolnos¢ planowania, organizacji,
porzadkowania czynnosci, zaburzenia myslenia abstrakcyjnego).

B. Zaburzenia wymienione w pkt A powoduja znaczne uposledzenie
funkcjonowania spotecznego lub zawodowego, obnizajac znacznie jego poziom
w poréownaniu z okresem wczesniejszym.

C. Opisane wyzej zaburzenia nie wystepuja wylacznie w stanie majaczenia.

W klasyfikacji DSM-5 termin otepienie zostal usuniety i zastapiony
przez zaburzenie neuropoznawcze o znacznym i tagodnym nasileniu
(major neurocognitive disorder, mild neurocognitive disorder). Wspolng
definiujaca cecha charakteryzujaca te grupe zaburzen jest pierwotny
deficyt poznawczy uposledzajacy dotychczasowe funkcjonowanie cho-
rego. Kategoria zaburzen neuropoznawczych zastapila obecna w klasyfi-
kacji DSM-IV kategorie ,majaczenie, otepienia, zaburzenia amnestyczne
iinne geriatryczne zaburzenia funkcji poznawczych”. Autorzy najnowszej
klasyfikacji podkreslaja jednak, ze termin otepienie nie jest wykluczony
z uzycia w podtypach etiologicznych zaburzen poznawczych.

Nalezy tez zaznaczy¢, iz trwaja prace nad nowsa wersja Miedzyna-
rodowej Statystycznej Klasyfikacji Chor6b i Probleméw Zdrowotnych.
Klasyfikacja ICD-11 powinna zosta¢ wydana i praktycznie zastosowana
w 2015 r. Najprawdopodobniej nie bedzie zawierata jakosciowych zmian
w podejsciu do standardow diagnozowania proceséw otepiennych. Za-
pewne pojawi sie w niej tylko kilka nowych postaci otepienia, np. otepie-
nie w chorobie Creutzfeldta—Jakoba, w infekcji HIV itd.®

5 Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders: DSM-IV-TR, Arling-
ton 2000 [cyt. za:] Kryteria diagnostyczne wedtug DSM-IV-TR, red. J. Wciorka,
Wroctaw 2008.

6 J. Heitzman, B. Loza, W. Kosmowski, Klasyfikacja zaburzern psychicznych
— koncepcyjne zatozenia ICD-11, ,Psychiatria Polska” 2011, nr 6, s. 942-949.
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Deterioracje poznawcza towarzyszaca chorobom otepiennym nalezy
odréznic¢ od tzw. normatywnego starzenia sie. Zmiany psychologiczne
towarzyszace ,zwyklemu” starzeniu sie dotycza — podobnie jak w otepie-
niach — przede wszystkim proceséw poznawczych. Mamy do czynienia
ze zmniejszeniem sie sprawnosci procesow zapamietywania i przecho-
wywania Sladow pamieciowych, zwlaszcza w odniesieniu do pamieci
bezposredniej oraz mechanicznej. Dodatkowo w obszarze zdolnosci ko-
gnitywnych wida¢ wyrazne ograniczenie sprawnosci myslenia induk-
cyjnego, wyobrazni przestrzennej i koordynacji wzrokowo-ruchowe;j.
W odréznieniu jednak od otepien rozumowanie arytmetyczne oraz kom-
petencje werbalno-pojeciowe pozostaja w okresie starosci na wzglednie
niezmienionym poziomie.”

CZESTOSC WYSTEPOWANIA ROZNYCH PRZYCZYN OTEPIENIA

Przyczyn otepienia jest bardzo wiele. Niektore z nich spotyka sie cze-
sto, inne — bardzo rzadko. Gléwna przyczyna otepien wsrod rasy biatej
jest choroba Alzheimera, ktora stanowi wedlug réznych danych od 50%
do 70% wszystkich otepien.

Czestotliwos¢ wystepowania réznych przyczyn otepienia przedsta-
wiono w tabeli 2.

Tabela 2. Czestotliwosé wystepowania r6znych przyczyn otepienia
[wg J.L. Bernata i F.M. Vincenta 1993]

Choroby Wystepowanie (%)

1. Choroba Alzheimera 50-70

2. Otepienie naczyniopochodne 1025

3. Inne choroby metaboliczne i zwyrodnieniowe 10-13

4. Otepienie alkoholowe 5-10

5. Guzy i urazy mozgu 5

6. Wodoglowie normotensyjne 5

7. Zatrucie lekami 3-5

8. Rzekome otepienie (np. depresja) 7

7 A. Kiejna, M. Ciatkowska-Kuzminiska, Starzenie sie jako nieodtqczna czesé
zycia — aspekty psychologiczne [w:] B. Samolinski, F. Raciborski (red.), Zdrowe
starzenie sie. Biala ksiega, Warszawa 2013, s. 22-23; M. Stras-Romanowska,
Pézna dorostosé. Wiek starzenia sie [w:] B. Harwas-Napierata, J. Trempala (red.),
Psychologia rozwoju cztowieka. Charakterystyka okreséw zycia, t. 2, Warszawa
2001, s. 263-292.

8 J.L. Bernat, F.M. Vincent, Neurology. Problems in Primary Care, Los Ange-
les 1993 [cyt. za: A. Prusinski, Neurologia praktyczna, Warszawa 2011, s. 140].
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OBRAZ KLINICZNY OTEPIENIA

Objawy kliniczne w otepieniu mozna podzieli¢ na kilka grup (ta-
bela 3.). Zasadniczym objawem jest oczywiscie uposledzenie funkcji po-
znawczych (w tym przede wszystkim pamieci). Zaburzenia te moga miec
charakter wybiorczy lub uogélniony. Chory traci umiejetnosc¢ przyswa-
jania nowych informacji. Pojawiaja sie zaburzenia mowy i jezyka (afazja),
uposledzenie wykonywania zlozonych czynnosci (apraksja) i rozpozna-
wania ztozonych elementéw otoczenia (agnozja).

Tabela 3. Objawy kliniczne w otepieniu®

A. Uposledzenie funkcji poznawczych

B. Uposledzenie funkcji pozapoznawczych:

1. Zaburzenia nastroju (obnizenie nastroju, czasami az do depresji, labilnos¢,
nietrzymanie afektu)

2. Zmiany zachowania (drazliwos¢, nerwowos¢, utrata dotychczasowych
zainteresowan, odwrocenie rytmoéw dobowych, bezcelowe chodzenie,
agresja slowna i fizyczna)

3. Zmiany osobowosci (brak samokrytycyzmu, ozieblos¢, niewrazliwosé,
splycenie zycia uczuciowego az do zaniku uczuciowosci wyzszej)

4. Objawy psychotyczne (omamy wzrokowe i shuchowe, urojenia, bledne
rozpoznawanie osob i zdarzen, manie)

C. Uposledzenie funkcjonowania spotecznego (chory przestaje wykonywac¢ nawet
czynnosci samoobstugowe, wymaga pomocy przy spozywaniu positkéw, myciu
sig, korzystaniu z toalety itp.)

UPOSLEDZENIE FUNKCJI POZNAWCZYCH W OTEPIENIU

Deficyty poznawcze w chorobach i zespotach otepiennych dotycza
najczesciej pamieci (szczegbdlnie zwigzanej z biezacymi wydarzeniami),
funkcji werbalnych (chorzy maja trudnosci w przypominaniu sobie
nazw przedmiotow, natomiast tatwiejsze jest opisanie przedmiotu pod
katem spetnianej przez niego funkcji) oraz zaburzen funkcji przestrzen-
nych (szczegoélnie zmniejszenie szybkosci psychomotorycznej, zaburzenia
orientacji wzrokowo-przestrzennej).

Obszary zaburzen funkcji poznawczych oraz ich objawy przedsta-
wiono w tabeli 4.

9 Opracowano na podstawie: Z.B. Wojszel, B. Bien, M. Przydatek, Wiel-
kie problemy geriatryczne: IIl. Zespoly otepienne, ,Medycyna Rodzinna” 2001,
nr 3-4, s. 162-168.



ZABURZENIA FUNKCJI JEZYKOWYCH W CHOROBACH I ZESPOLACH... 71

Tabela 4. Objawy uszkodzen poszczegdlnych obszaréw funkcji poznawczych

[wg A. Borkowskiej]!®

Obszar dysfunkcji

Objawy uszkodzenia

Uczenie sie i pamie¢

Ostabienie zapamietywania informacji
Znaczace oslabienie uczenia sie po dystrakcji
Szybsze tempo zapominania

Zaburzenia odtwarzania bezposredniego
Zaburzenia odtwarzania odroczonego
Trudnosci w streszczeniu przeczytanego fragmentu,
opisu wydarzenia, opowiedzeniu tresci filmu
Zaburzenia powtarzania

Zaburzenia liczenia

Trudnosci w znajdowaniu wtasciwego stowa
Trudnosci w wykonaniu ztozonego polecenia

Funkcje wykonawcze

Trudnosci w planowaniu
Trudnosci w rozwiazywaniu problemow
Zaburzenia pamieci operacyjnej

Zaburzenia rozumienia kontekstu wypowiedzi
Zaburzenia rozumienia pojec

Mowa i jezyk e Trudnosci rozumienia ztozonych wypowiedzi
e Zaburzenia mowy od siebie
e Zaburzenia ciaglosci uwagi
e Zaburzenia selektywnosci uwagi

Uwaga e Wydluzenie czasow reakcji

Oslabienie czujnosci
Zwiekszona podatnosé na dystrakcje

Funkcje przestrzenne
i motoryczne

Spowolnienie ruchowe

Mniejsza precyzja ruchéw

Trudnosci w tworzeniu i wykonaniu planu
ruchowego

Zaburzenia orientacji przestrzennej, nasilajace sie
w sytuacjach ztozonych

ZABURZENIA FUNKCJI JEZYKOWYCH W OTEPIENIU

Zaburzeniami funkcji jezykowych w chorobach i zespotach otepien-
nych zajmuja sie lekarze (neurolodzy i psychiatrzy), neuropsychologo-
wie, neurolingwisci oraz neurologopedzi. Stosuja zréznicowane metody
badania funkcji jezykowych w omawianych tu chorobach i zespotach,
co utrudnia analizy porownawcze i generalizowanie wnioskow. Zazwy-
czaj takze przenosza na grunt badan nad uposledzeniem funkcji jezy-
kowych w chorobach otepiennych paradygmat zaburzen afatycznych.
Tymczasem — w odroznieniu od afazji, w wypadku ktorej mamy do czy-
nienia zazwyczaj z uszkodzeniami o charakterze ogniskowym — w ote-

10 A. Borkowska, Dysfunkcje neuropsychologiczne w chorobach otepiennych,
sPsychiatria w Praktyce Ogolnolekarskiej” 2002, nr 2, s. 90.
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pieniu uszkodzenia dotycza rozleglych obszarow moézgu. Nomenklatura
kliniczna okreslajaca objawy u chorych z ograniczonymi uszkodzeniami
mozgu (typu: afazja Wernickego, afazja kinestetyczna itp.) moze byc¢
zatem nieadekwatna wobec wystepujacych czestokroc¢ tacznie deficytow
pamieciowych, zaburzen praksji, gnozji i jezyka oraz uposledzenia orien-
tacji wzrokowo-przestrzennej.!!

Badaniom podlegaja poszczegolne podsystemy sfery langue (fono-
logiczny, morfologiczny, sktadniowy i leksykalno-semantyczny) oraz
elementy parole, poczynajac od warstwy artykulacyjno-prozodycznej
(segmentalnej i suprasegmentalnej), na calosciowych wypowiedziach
(tekstach i dyskursach) konczac.

Prowadzi sie badania pojedynczych oséb z otepieniem (studia przy-
padkow) oraz badania calych grup chorych, co moze zaciera¢ cha-
rakterystyczne dla réznych typow otepienn subtelne cechy jezykowego
funkcjonowania.

Do oceny funkcji jezykowych wykorzystuje sie techniki wystanda-
ryzowane do kompleksowej oceny zespolu otepiennego, np. takie jak
Krotka Skala Oceny Funkcji Poznawczych (MMSE — Mini-Mental State
Examination) czy Test Sortowania Kart Wisconsin (WCST — Wisconsin
Cart Sorting Test), albo tez testy specjalnie skonstruowane tylko do oceny
zaburzen jezykowych, jak np. test ABCD (Arizona Battery for Communi-
cation Disorders of Dementia), ktéry zawiera takie podtesty jak: fluencja,
rozumienie ze sluchu, czytanie, pisanie, nazywanie, powtarzanie i mowa
spontaniczna.

W literaturze przedmiotu — oprocz okreslenia otepienie — spotkac
mozna termin otepienie podkorowe. Zostal on uzyty po raz pierwszy w la-
tach 70. XX wieku w odniesieniu do zespotu otepiennego charaktery-
stycznego dla choroby Huntingtona. Obecnie odnosi si¢ go do objawow
otepiennych wystepujacych w przebiegu réznych jednostek chorobo-
wych, w ktorych dominuja zmiany w strukturach podkorowych, np.
choroby Parkinsona (Parkinson disease — PD), choroby Huntingtona
(Huntington’s disease — HD), choroby Wilsona (Wilson’s disease — WD),
postepujacego porazenia nadjadrowego (progressive supranuclear palsy
— PSP) oraz tzw. otepienia wzgdrzowego na tle naczyniowym.!?

Obraz kliniczny otepienia w wymienionych tu chorobach rézni sie
od obrazu otepienia korowego typowego np. dla choroby Alzheimera.
W otepieniu podkorowym nie wystepuja zaburzenia apraktyczne i agno-
styczne, co jest istotna cecha roznicujaca. Takze zaburzenia pamiegci
maja ograniczony charakter. Znamienne dla objawow podkorowych jest
spowolnienie aktywnosci intelektualnej i apatia. Zaburzenia komunikacji
jezykowej nie maja w poczatkowym okresie choroby postaci afazji, lecz

11 E.M. Szepietowska, B. Daniluk, Zaburzenia jezykowe w demencji w ujeciu
neuropsychologii klinicznej, ,Audiofonologia” 2000, s. 132.
12° A. Prusinski, Neurologia praktyczna, Warszawa 2011, s. 306.
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dyzartrii. Wynika to z typowego dla tej grupy choréb wzmozenia napiecia
miesSniowego, spowolnienia ruchow i sztywnosci migsSniowe;j.

Tabela 5. Objawy jezykowe w chorobach i zespolach otepiennych!3

Choroba

lub zespél otepienny Objawy jezykowe

Choroba Alzheimera .
(Alzheimer’s disease — AD)

W poczatkowym etapie: klopoty z ptynnoscia
mowy, trudnosci z doborem odpowiednich stéw
e W dalszych stadiach: tzw. pusta mowa z malym
zasobem konkretnego stownictwa i ciagle
zmniejszajaca sie liczbg uzywanych pojec
* W zaawansowanej postaci: zaburzenia
rozumienia przy wzglednie zachowanej
zdolnosci powtarzania; wypowiedzi sa
fragmentaryczne, urywane; chory gubi watek,
powtarza fragmenty wypowiedzi
* W ostatnim stadium: wypowiedzi sa szczatkowe,
nierzadko ograniczone do echolalii; zaburzeniu
ulega takze komunikacja na poziomie
niewerbalnym (trudnosci z wyrazaniem swoich
mysli za pomoca mowy cialta, gestow, mimiki
czy kontaktu wzrokowego)

Zespoly otepienne na tle
naczyniowym (vascular
dementia — VaD):

Zakres zaburzen funkcji poznawczych
—w tym jezykowych — zalezy od umiejscowienia
i nasilenia zmian degeneracyjnych w mézgu

* otepienie miazdzycowe

¢ otepienie po udarze moézgu

* otepienie wielozawatowe

¢ otepienie po krwotoku
mozgowym

* otepienie podkorowe

Otepienie .
czolowo-skroniowe
(frontotemporal dementia
- FTD)

W poczatkowym etapie: mowa nieptynna;

zaburzenia formutowania mysli; kltopoty

z inicjowaniem mowy spontanicznej; zubozenie

slownictwa

* W zaawansowanej postaci: uporczywe
powracanie do jednej mysli, zwrotu, slowa

* W ostatnim stadium: echolalie i mutyzm

13 Opracowano na podstawie: K. Jodzio, W.M. Nyka, Zaburzenia jezykowe
oraz mowy w praktyce ogdlnolekarskiej, ,Forum Medycyny Rodzinnej” 2008,
nr 2, s. 14-22; R. Motyl, Otepienie — kryteria diagnostyczne, ,Polski Przeglad
Neurologiczny” 2007, nr 2, s. 43-60; P. Nocon, Zaburzenia komunikacji w zespo-
tach otepiennych, ,MEDI — Forum Opieki Dtugoterminowej” 2009, nr 2, s. 15-18;
E.M. Szepietowska, B. Daniluk, Zaburzenia jezykowe w demencji w ujeciu neu-
ropsychologii klinicznej, ,Audiofonologia” 2000, s. 117-135; M. Ziotkowska-
-Kochan, Aspekty neurologiczne choréb otepiennych, ,Psychiatria w Praktyce
Ogolnolekarskiej” 2002, nr 2, s. 73-80.
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Choroba

lub zespol otepienny Objawy jezykowe
Choroba Picka * W pierwotnym stadium: uposledzenie
(Pick’s disease) nazywania; chory nie moze przypomniec sobie
pozadanego slowa, cho¢ przedmiot rozpoznaje

prawidlowo

* W dalszych stadiach: dezintegracja budowania
zdan lub korzystanie z pojedynczych stow

* W ostatnim stadium: echolalie i mutyzm

Afazja pierwotna * W okresie poczatkowym: tzw. brak gotowosci
postepujaca, zwana rowniez stowa; chory nie jest w stanie na czas odnalez¢
postepujaca afazja bez slowa, ktérego w danej chwili potrzebuje
plynnosci mowy (progressive | W dalszych stadiach: zniesienie zdolnosci
nonfluent aphasia — PNFA) nazywania

e W ostatnim stadium: mutyzm

ROZPOWSZECHNIENIE CHOROB 1 ZESPOLOW OTEPIENNYCH

Rozpowszechnienie choréb i zespoléw otepiennych w populacji po
65. roku zycia jest szacowane na ok. 10%. W analizie Jorma i wspol-
pracownikow, opartej na 22 badaniach dotyczacych rozpowszechnienia
otepienia w krajach europejskich, Srednie czestosci wystepowania tego
schorzenia narastaja od 0,7% w populacji do 65. roku zycia do 38,6%
w grupie po 90. roku zycia.'* Wskaznik rozpowszechnienia podwaja sie¢
co ok. 5 lat. Inne badania wskazujg na wieksze rozpowszechnienie tych
zaburzen, zwlaszcza w zaawansowanej starosci — od 20% w wieku 80 lat
az do 50% w wieku 90 lat.15

W Polsce badania epidemiologiczne dotyczace otepienia sa jak dotych-
czas nieliczne. Liczbe oséb z otepieniem szacuje sie na ok. 450-500 tys.
(w tym 300-350 tys. z choroba Alzheimera).!®

W ramach badan PolSenior, analizujacych aspekty medyczne, psy-
chologiczne i ekonomiczne starzejacych sie ludzi w Polsce, dokonano
oceny funkcji poznawczych u 4 979 respondentéw w wieku 65 lat i star-
szych. Sprawnos¢ funkcji poznawczych badano przesiewowo przy uzyciu

14 A.F. Jorm, A.E. Korten, A.S. Henderson, The Prevalence of Dementia:
A Quantitative Integration of the Literature, ,Acta Psychiatrica Scandinavica”
1997, t. 76, s. 465-479; cyt. za: A. Klich-Raczka i in., Zaburzenia funkcji poznaw-
czych u 0séb w starszym wieku [w:] M. Mossakowska, A. Wiecek, P. Bledowski
(red.), Aspekty medyczne, psychologiczne, socjologiczne i ekonomiczne starzenia
sie ludzi w Polsce, Poznan 2012, s. 109.

IS T.C. Rosenthal, Przewlekte zaburzenia pamieci [w:] T.C. Rosenthal,
M.E. Williams, B.J. Naughton (red.), Geriatria, Lublin 2009, s. 291-313.

16 A. Jozwiak, Otepienie u 0s6b w wieku starszym, ,Geriatria” 2008, nr 2,
s. 238.



ZABURZENIA FUNKCJI JEZYKOWYCH W CHOROBACH I ZESPOLACH... 75

testu mini-mental. Wiek okazatl sie czynnikiem bardzo silnie wplywaja-
cym na wystepowanie nieprawidlowosci w zakresie czynnosci kogni-
tywnych. Wsrod 90-latkéw otepienie stwierdzono ponadszesciokrotnie
czesciej niz wsrod badanych we wczesnej starosci, tj. w wieku 65-69 lat
(zob. rycina 1.).17

Rycina 1. CzestoS¢é wystepowania zaburzen funkcji poznawczych w zaleznosSci
od wieku [wg PolSenior 2012]
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Zrédlo: A. Klich-Raczka i in., Zaburzenia funkcji poznawczych..., op. cit., s. 114.

Wyniki badan PolSenior potwierdzily zwiazek czestosci wystepowania
zaburzen funkcji kognitywnych z poziomem wyksztalcenia. Lata edukacji
i zwiazana z nimi aktywnos¢ umystowa stanowia niewatpliwie czynnik
ochronny. Czestos¢ wystepowania otepienia u osob z wyzszym wyksztat-
ceniem byla najmniejsza (zob. rycina 2.).

Prognozy demograficzne przewiduja wzrost sredniej dhugosci zycia
i znaczny przyrost populacji oséb starszych. W Polsce w 2010 r. ok. 14%
0s6b (5,4 mln) mialo wiecej niz 65 lat.'® W 2035 r. bedzie to 23,2% po-
pulacji (8,3 mln) (por. rycina 3.).1°

Szczegodlnie wyraznie wzrosnie udzial ludzi najstarszych, liczacych
80 i wiecej lat. Wedlug szacunkow GUS-u beda stanowi¢ w 2035 r. 7,2%
populacji (2,5 mln) (por. rycina 4.).2°

17 A. Klich-Raczka i in., Zaburzenia funkcji poznawczych u 0oséb w starszym
wieku [w:] M. Mossakowska, A. Wiecek, P. Bledowski (red.), Aspekty medyczne,
psychologiczne, socjologiczne i ekonomiczne starzenia sie ludzi w Polsce, Poznan
2012, s. 110-111.

18 Rocznik Demograficzny”, Warszawa 2011.

19" Prognoza ludnosci na lata 2008-2035, Warszawa 2008.

20 Ibidem.
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Rycina 2. Czestos§é wystepowania zaburzen funkcji poznawczych w zaleznosci
od poziomu wyksztalcenia [wg PolSenior 2012]
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Zroédto: A. Klich-Raczka i in., Zaburzenia funkcji poznawczych..., op. cit., s. 115.

Rycina 3. Odsetek ludnosci w wieku 65 i wiecej lat w Polsce
w latach 2010-2035 [wg GUS 2009]
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Zrodto: P. Bledowski, Starzenie sie jako problem spoleczny. Perspektywa demogra-
ficzna starzenia sie ludnosci Polski do roku 2035 [w:] M. Mossakowska, A. Wiecek,
P. Bledowski (red.), Aspekty medyczne, psychologiczne, socjologiczne i ekonomiczne
starzenia sie ludzi w Polsce, Poznan 2012, s. 13.
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Rycina 4. Odsetek ludnosci w wieku 80 i wiecej lat w Polsce
w latach 2010-2035 [wg GUS 2009]
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Zrodto: P. Bledowski, Starzenie sie jako problem spoteczny..., op. cit., s. 14.

ROLA I CELE LOGOPEDII WIEKU PODESZLEGO

Dane o rozpowszechnieniu zaburzen otepiennych oraz prognozy de-
mograficzne pozwalaja na uzmystowienie sobie skali problemu, z ktérym
przyjdzie sie zmierzy¢ w nieodleglej przysztosci. W 2035 r. w naszym
kraju bedzie co najmniej 1,2 mln chorych z otepieniem.

Przewlekly przebieg zespolow otepiennych wraz z towarzyszaca mu
niepelnosprawnoscia powoduja, ze opieka nad chorym staje sie proble-
mem nie tylko leczniczym (medycznym i farmakologicznym), lecz takze
pielegnacyjnym, opiekunczym i rehabilitacyjnym. Dotyczy zatem nie
tylko neurologow, psychiatrow czy geriatrow, lecz takze pielegniarek, fi-
zjoterapeutow, psychologéow, logopedow (w tym przedstawicieli nowo two-
rzacej sie subspecjalizacji logopedycznej, ktéra jest gerontologopedia).

Logopedia wieku podesztego (geriatric speech therapy) jest stosun-
kowo mtoda dyscyplina logopedyczna. Jej rozwoj w Europie i innych roz-
winietych krajach swiata nastapil w obliczu demograficznego starzenia
sie spoteczenstw oraz powszechnosci przewlektych chorob zaleznych od
wieku i zwigzanej z tym niesprawnosci komunikacyjne;j.

Z perspektywy cyklu rozwojowego cztowieka gerontologopedia do-
pelnia triade podstawowych specjalizacji logopedycznych (po logopedii
wieku rozwojowego oraz logopedii wieku dojrzatego),?! by catosciowo od-

21 Por. M. Kitlinska-Krél, Opieka logopedyczna nad mowaq dziecka, Dabrowa
Gornicza [ok. 2011], s. 13; J. Surowaniec, Logopedia a dyscypliny pograniczne
[w:] J. Nowakowska-Kepna (red.), Logopedia jako nauka interdyscyplinarna —
teoretyczna i stosowana, Katowice 1998, s. 30. W pracach tych wyroznia sie lo-
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powiadac¢ na problemy jezykowe wieku podesztego przy poszanowaniu
odrebnosci biologicznych, psychicznych i spotecznych tej fazy rozwo-
jowej czlowieka. Celem dziatania gerontologopedow, wspolpracujacych
zespolowo z innymi praktykami geriatrycznymi, m.in. z lekarzami, pie-
legniarkami, fizjoterapeutami i psychologami, jest poprawa stanu funk-
cjonalnego cztowieka, gtownie w zakresie sprawnosci komunikacyjnych
w zyciu codziennym.

Gerontologopedia, koncentrujac sie na opiece logopedycznej nad
ludzmi starszymi, ma dwa podstawowe cele. Po pierwsze, uwzglednia-
jac poznane mechanizmy normalnego starzenia sie, uczy pozytywnie
ksztaltowac jego przebieg na poziomie poznawczo-jezykowym (dziatania
prewencyjno-profilaktyczne). Po drugie, oceniajac ograniczenia funkcji
poznawczych chorego, stara sie utrzymac i/lub poprawic jego sprawnosc¢
funkcjonalna w sferze mowy i jezyka (dzialania terapeutyczne). Daleko-
sieznym celem podejscia gerontologopedycznego jest odsuwanie w czasie
nieuniknionego zmniejszania sie sprawnosci jezykowej chorego.

Szczegblnag role ma do odegrania gerontologopedia w wypadku cho-
rych z otepieniem. Praktyka potwierdza bowiem sens terapii logope-
dycznej w tego typu chorobach.?? Mimo niewatpliwie trudnej sytuacji
terapeutycznej — wynikajacej z niepomyslnych rokowan, czestego braku
motywacji u samego chorego itp. — nalezy podejmowac dziatania terapeu-
tyczne nastawione na szeroko rozumiang aktywizacje komunikacyjna
pacjenta. Zwiekszaja one bowiem jego szanse na utrzymanie sprawnosci
jezykowej przez dtuzszy czas.

POSTEPOWANIE TERAPEUTYCZNE U CHORYCH Z OTEPIENIEM

Leczenie otepienia obejmuje kilka kierunkow dziatan — zaréwno far-
makologicznych, jak i niefarmakologicznych (tabela 6.).

Dziatania farmakologiczne sa wdrazane po ustaleniu prawdopodob-
nego podloza zespotu otepiennego. Dzialania niefarmakologiczne sg uni-
wersalne i zalecane w kazdym przypadku otepienia. Podstawowag zasada
niefarmakologicznego postepowania terapeutycznego u oséb z otepie-
niem jest zapewnienie im poczucia stabilnosci i bezpieczenstwa.

Wobec tego, ze zaburzenie procesow poznawczych i pozapoznaw-
czych (m.in. nastréj i zachowanie) ma w zespotach otepiennych cha-
rakter dtugotrwaly, zwykle postepujacy i nieodwracalny, oddziatywania
terapeutyczne moga by¢ prowadzone tylko w ograniczonym zakresie od-
powiednio do aktualnych mozliwosci chorego.

gopedie wieku rozwojowego (w tym logopedie wieku dzieciecego, przedszkolnego
i szkolnego) oraz logopedie wieku dojrzalego.

22 T.P. Wasilewski, Podejmowanie terapii zaburzeri mowy wobec pacjenta
z chorobg Alzheimera, ,Zdrowie i Dobrostan” 2013, nr 2, s. 157.
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Tabela 6. Kierunki postepowania terapeutycznego w otepieniu>?

A. Leczenie objawowe
1.Pierwotne (farmakoterapia zaburzen poznawczych — podawanie lekow
prokognitywnych)
2.Wtérne (farmakoterapia zaburzen zachowania, objawow psychotycznych,
depresyjnych — podawanie neuroleptykow, przeciwdepresantow, lekow
przeciwlekowych lub nasennych)

B. Neuroprotekcja — farmakoterapia o nie do konica udokumentowanej

skutecznosci, np.:

1.Poprawa metabolizmu mé6zgowego poprzez stosowanie lekow nootropowych,
majacych dziatanie ochronne wobec komoérek osrodkowego ukladu
Nnerwowego

2.Podawanie lekow poprawiajacych przeplyw moézgowy

3.Hormonalna terapia zastepcza prowadzona od wczesniejszych lat ma
stanowi¢ czynnik zmniejszajacy ryzyko wystapienia zespotu otepiennego

C. Postepowanie niefarmakologiczne

1.Terapia funkcji poznawczych (trening pamieci, orientacja w przestrzeni)

2.Terapia walidacyjna (pobudzanie prawidlowych zachowan spotecznych,
tozsamosci chorych, zmniejszenie poczucia leku i niepokoju, poprawa
samopoczucia)

3.Terapia reminiscencyjna (wywolywanie wspomnien przy uzyciu
stymulujacych materialow, np. muzyka, fotografie, pamiatki)

4.Terapia logopedyczna (aktywizacja komunikacyjna chorego)

5.Rehabilitacja ruchowa (utrzymanie czynnosci samoobstugi)

D. Wspieranie opiekunéw oséb z otepieniem

Celem postepowania logopedycznego jest stabilizowanie mozliwosci
interakcyjnych pacjenta. Wszelkie formy terapii logopedycznej maja wiec
na celu nie powr6t do pelnej sprawnosci jezykowej osoby z otepieniem,
lecz raczej zwolnienie postepu zaburzen komunikacji i utrzymanie z cho-
rym jak najdluzszego kontaktu stownego i/lub niewerbalnego.

MIEJSCE GERONTOLOGOPEDY
W SYSTEMIE ZDROWIA I OPIEKI SPOLECZNEJ

System zdrowia i opieki spolecznej w Polsce nie jest przygotowany
na zadania zwiazane z rozpowszechnieniem sie zaburzen otepiennych
w niedalekiej przysztosci. Niedawno rozpoczeto proces ksztalcenia ge-
riatrow (specjalizacja szczegotowa po internie lub medycynie rodzinnej).
Podejmuje sie dzialania zmierzajace do rozwoju (a w zasadzie stworze-
nia) infrastruktury opieki geriatrycznej. Nie ksztalci sie natomiast na

23 Opracowano na podstawie: Z.B. Wojszel, B. Bien, M. Przydatek, Wiel-
kie problemy geriatryczne: Ill. Zespoly otepienne, ,Medycyna Rodzinna” 2001,
nr 3-4, s. 162-168.
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powszechna skale przedstawicieli nowych zawodéw paramedycznych
(w tym gerontologopedow) i stuzb spotecznych, ktorzy to specjalisci za-
wodowo zajeliby sie wszelkiego typu rehabilitacja i pielegnowaniem ludzi
starych.

Rodzimy sektor opieki zdrowotnej i spotecznej dziata wedlug wzorca
uksztattowanego w latach powojennych, w ktorym ciezar odpowiedzial-
nosci opiekunczej spoczywal na rodzinach osob starszych. Tymczasem
starzenie sie spoteczenstwa prowadzi do trwatego naruszenia rownowagi
demograficznej miedzy generacjami. Szacuje sie, ze tzw. wskaznik po-
tencjalnego wsparcia rodzinnego (stosunek populacji mlodych w wieku
15-64 lat do populacji 0séb po 65. r.z.) obnizy sie z obecnego 4,9 do 2,75
w 2035 r.2* Oznacza to zaburzenie utrwalonego przez wieki tradycyjnego
modelu miedzypokoleniowego transferu opieki i wsparcia spotecznego.
Publiczny system zdrowia i opieki spotecznej bedzie musiat przejac cie-
zar odpowiedzialnosci zdrowotnej i opiekunczej, spoczywajacej dzi§ na
rodzinach oso6b starszych.

Wskazana jest zatem rozbudowa kadr specjalistow zawodowo zaj-
mujacych sie rehabilitacja i pielegnowaniem ludzi starych. Swiatowe
standardy postepowania wobec pacjentéw geriatrycznych — w tym takze
chorych z otepieniami — wymagaja dziatan kompleksowych. Diagnostyka
i terapia os6b z zaburzonymi funkcjami poznawczymi powinna by¢ re-
alizowana przez interdyscyplinarny zespo6t geriatryczny, w ktorym pocze-
sne miejsce — oprocz lekarza, pielegniarki, fizjoterapeuty czy psychologa
— powinien zajmowac gerontologopeda (ewentualnie neurologopeda).
Tymczasem gerontologopedow ksztalci — wylacznie w formie studiow
podyplomowych — zaledwie kilka uczelni.?®> Brak jest zachet ze strony
panstwa w stosunku do oséb wybierajacych te sciezke edukacyjng. Ge-
rontologopeda nie ma tez zadnego umocowania w aktach prawnych re-
gulujacych zagadnienia ochrony zdrowia.

Innym istotnym problemem jest finansowanie wydatkow na zdrowie
i opieke spoleczna starzejacej sie ludnosci Polski. Wszelkie Swiadczenia
geriatryczne sa systemowo niedofinansowane przez Narodowy Fundusz
Zdrowia. W konsekwencji Polska nalezy do krajow o najmniejszej do-
stepnosci opieki geriatrycznej. Tymczasem — jak pokazuja wyniki badan
prowadzonych na Swiecie — opieka i rehabilitacja oséb starszych realizo-
wana przez wyspecjalizowane kadry w Srodowisku domowym przyczynia
sie do zmniejszenia drogich §wiadczen szpitalnych.26

24 1. Radziewicz-Winnicki, Znaczenie idei Active Healthy Ageing dla systemu
opieki zdrowotnej [w:] B. Samolinski, F. Raciborski (red.), Zdrowe starzenie sie.
Biata ksiega, Warszawa 2013, s. 100.

25 Podyplomowe studia w zakresie gerontologopedii sa w ofercie Uniwersy-
tetu Gdanskiego oraz Uniwersytetu Slaskiego.

26 B. Bien, Geriatria — jej cele i problemy w Polsce [w:] B. Samolinski, F. Raci-
borski (red.), Zdrowe starzenie sie. Biata ksiega, Warszawa 2013, s. 126.
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Disorders of linguistic functions in dementia-related diseases
and conditions. The role and goals of logopaedics of the elderly

Summary

The initial part of this paper presents the clinical picture of selected
dementia-related diseases and conditions, with particular consideration
given to language disorders. The specificity of speech and language disorders
in Alzheimer’s disease, vascular dementia, frontotemporal dementia, Pick’s
disease and primary progressive aphasia is discussed. The second part of this
paper presents the challenges to be faced soon by logopaedics of the elderly,
called gerontologopaedics. Currently, ca. 450-500 thousand people suffer from
dementia, including ca. 300-350 thousand individuals with Alzheimer’s disease.
It is estimated that ca. 1.2 million Poles will suffer from the disease in 2035.
Practice proves that speech therapy makes sense in the case of dementia-related
diseases and conditions. Despite the undoubtedly difficult therapeutic situation
—which arises from adverse prognosis, frequent lack of motivation in the patient,
etc. — therapeutic activities oriented towards broadly defined communicative
activation of the patient should be taken. This is because they increase the
patient’s chances for preserving his or her linguistic and cognitive skills at
a relatively high level. Yet, the state is not prepared for ensuring institutional
care to the group of patients, which enlarges year after year.

Trans. Monika Czarnecka
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WYMOWA POLSKA ,, JAKBY KTOS GRYZL SZKLO”,
CZYLI O TRUDNOSCIACH ARTYKULACJI GLOSEK
JEZYKA POLSKIEGO U OBCOKRAJOWCOW

WPROWADZENIE

Do napisania niniejszego tekstu sktonito mnie kilka powodow. Jed-
nym z nich bylo spotkanie z pewng Polka — studentka postugujaca sie
jezykiem polskim jako pierwszym L1, a uczaca si¢ jezyka hiszpanskiego
jako obcego L2. Zglosita sie do mnie jako do logopedy z prosba o naucze-
nie jej wymowy gloski [r], przy czym swoja potrzebe werbalizowata w spo-
s6b nastepujacy: Chodzi mi o to, abym mogla dtugo wymawiaé te gloske,
bo jest to dla mnie konieczne, abym mogta dobrze méwié po hiszpan-
sku. W tym jezyku bowiem dhugos¢ wymawiania gloski [r] ma znaczenie.
Blizsze badanie logopedyczne ujawnito, ze pacjentka ma takze problem
w realizacji polskiego fonemu /r/. Realizowala go bowiem jako gloske
zwarta, zebowa. Przyczyna zaobserwowanej wymowy byla ankyloglosja.
Jak wynika z badan i praktyki logopedycznej, ankyloglosja czesto bywa
przyczyna wadliwej wymowy gloski [r]. W postepowaniu logopedycznym
uwzglednia sie w takich wypadkach skierowanie pacjenta na przeciecie
wedzidetka jezyka, ktore zwieksza ruchomosc¢ jezyka, co stwarza wa-
runki do uzyskania prawidlowej realizacji fonemu /r/, ktora w jezyku
polskim wiaze sie z wibracja.

Prowadzitam takze rozmowy z lektorami jezyka polskiego, ktorzy
mowili mi o problemach z wymowa polskich glosek przez obcokrajow-
cow uczacych sie jezyka polskiego jako L2. Pierwsze pytanie, jakie do
nich kierowalam, ktére — z perspektywy logopedycznej — wydawato mi
sie szczegolnie wazne, bylo nastepujace: A czy sprawdzal Pan/Pani wa-
runki anatomiczno-czynnosciowe, jakie ma uczqcy sie jezyka polskiego?
Nie zawsze odpowiedz na to pytanie byta twierdzaca, a raczej czesto ne-
gatywna; przy czym dla mnie zrozumiala w obliczu tego, ze lektor nie byt
logopeda, a zatem spostrzegal problemy z wymowa z innej niz logopeda
perspektywy, wiazac je generalnie z transferem negatywnym [por. Odlin
1993].

Spotkanie z pacjentka, ktore miato miejsce kilka lat temu, a takze
inne spostrzezenia zaowocowaly refleksja, ze rowniez obcokrajowcy
uczacy sie jezyka polskiego jako obcego L2 moga miec roznorodne defekty
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anatomiczno-czynnosciowe narzadow mowy, ktére moga im utrudniac
wymowe polskich glosek. Do tej refleksji dotaczyly sie wnioski z badan
prowadzonych w logopedii, a dotyczacych realizacji polskich fonemoéw.
Polacy takze maja problem z wymowa pewnych glosek, w szczegolnosci
dentalizowanych i [r]. Nalezy podkresli¢, ze problemy zwiazane z wymowa
cudzoziemcow pojawiaja sie takze w zwiazku z wczesniej przyswojonym
systemem fonetyczno-fonologicznym (transfer negatywny, pozycja Inter-
-Speech), o czym nie mozna z kolei zapominac. Literatura na ten temat
jest dos¢ bogata, jednakze brak w relacjach metodycznych i naukowych
opisu wplywu warunkow anatomiczno-czynnosciowych na wymowe
glosek jezyka polskiego w wypadku cudzoziemcoéw uczacych sie jezyka
polskiego jako L2. Tymczasem, jak zauwaza J. Szpyra-Koztowska: ,zro-
zumiale wymowienie najprostszego nawet zdania wymaga umiejetnosci
chociazby przyblizonej artykulacji poszczegélnych gtosek oraz ich pota-
czen” [Szpyra-Koztowska 2013, 8.

ISTOTNE PROBLEMY DO ROZWAZENIA

Aby orzekac¢ o przyczynach i metodach nauki wymowy obcokrajow-
cow uczacych sie jezyka polskiego jako L2 nalezaloby odnies¢ sie do
kilku zagadnieni. Naleza do nich miedzy innymi nastepujace problemy:
* miejsce nienormatywnych realizacji fonemow wystepujacych u obco-

krajowcow uczacych sie jezyka polskiego jako L2 wsréd innych nie-

normatywnych realizacji fonemow,

* odmiennos¢ polskiego systemu fonetyczno-fonologicznego w zesta-
wieniu z innymi, a wyodrebnionymi przez jezykoznawcow ze wzgledu
na okreslone kryteria,

e charakterystyczne cechy polskiego systemu fonetyczno-fonologicz-
nego,

e warunki tworzenia prawidlowych glosek jezyka polskiego (uwzgled-
niajace takze doniesienia ptynace z logopedii),

*  wplyw wczesniej przyswojonego jezyka (jezykow) na uczenie sie jezyka
polskiego jako obcego L2,

* sposoby uczenia wymowy stosowane w odniesieniu do cudzoziemcow
uczacych sie jezyka polskiego jako obcego L2.

Niektore ze wskazanych tu zagadnien beda omoéwione w niniejszym
opracowaniu, inne za$ stana sie przedmiotem kolejnych publikaciji
[Pluta-Wojciechowska 2014; Pluta-Wojciechowska, Sambor 2015].
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ROZNE RODZAJE NIENORMATYWNYCH REALIZACJI
FONEMOW JEZYKA POLSKIEGO, A WSROD NICH
WYSTEPUJACE U OBCOKRAJOWCOW UCZACYCH SIE
JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Nienormatywne realizacje fonemow jezyka polskiego wystepujace
u cudzoziemcow mozna potraktowac jako jedne z wielu nienormatyw-
nych realizacji fonemoéw obserwowanych w odniesieniu do réznych oséb,
w roznym wieku i konstytuujacych sie na bazie rozmaitych przyczyn, cze-
sto ze soba sprzezonych. Mozna przyjac, ze wszystkie nienormatywne re-
alizacje fonemow jezyka polskiego tworza pewna kategorie, ktora tworzy
asymetrie w stosunku do realizacji normatywnych, ale takze w stosunku
do normy fonetyczno-fonologicznej jezyka polskiego. Stad tez kazda nie-
normatywna realizacje fonemow traktuje jako deformacje w stosunku do
normy fonetyczno-fonologicznej jezyka polskiego. Zauwazmy, ze to inne
ujecie zaburzen realizacji fonemo6w niz koncepcja J. Kani [1982].

W kategorii nienormatywne realizacje foneméw jezyka polskiego
znajda sie jednak rézne realizacje nienormatywne. Ich odmiennos¢ do-
tyczy z jednej strony intensywnosci i form zaburzen, z drugiej zas wiaza
sie one z réoznymi przyczynami. W kategorii nienormatywne realizacje
foneméw moga znalez¢ sie zatem nastepujace: 1. tzw. przejezyczenia,
powstajace na skutek réznych czynnikéw, np. emocjonalnych; 2. bledy
wymowy powstajace na skutek braku znajomosci norm wymowy; 3. gwa-
rowe; zauwazmy, ze fonetyczne cechy gwarowe moga takze wystepowac
w jezyku ogolnopolskim, np. samogloski moga by¢ wymawianie tak jak
w gwarze, ktéra — opréocz jezyka ogoélnopolskiego — postuguje sie czto-
wiek; 4. zwiazane z bilingwizmem, a wynikajace z trudnosci uzyskania
cech normatywnych glosek jezyka polskiego, ktore spotyka sie podczas
nauki jezyka polskiego u cudzoziemcow; 5. ontogenetyczne, czyli rozwo-
jowe niedoskonatosci systemu fonetycznego wystepujace u dzieci w pew-
nym wieku i wraz z ich rozwojem przemijajace; wbrew pozorom sg one
trudne do rozpoznania; 6. patologiczne, wynikajace z dzialania réznego
rodzaju czynnikow patogennych, ktére moga wystapi¢ w réznym okresie
rozwoju i zycia czlowieka (moga one by¢ przyczyna zaburzen takze in-
nych podsystemow jezyka niz fonetyczno-fonologiczny), sa to np. wady
i zaburzenia mechanizméw i struktur istotnych dla ontogenezy mowy,
takze rozwoju systemu fonetyczno-fonologicznego [por. np. Pluta-Woj-
ciechowska 2013].
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GLOWNE DETERMINANTY ROZWOJU SYSTEMU FONETYCZNEGO
I FONOLOGICZNEGO A WYMOWA CUDZOZIEMCOW
UCZACYCH SIE JEZYKA POLSKIEGO JAKO L2

Przyjmuje, ze mowa to uklad kompetencji i sprawnosci, a realiza-
cja fonemow jest jednym z elementéow sprawnosci w poshugiwaniu sie
danym jezykiem, co jest zgodne ze wspoélczesna wizja mowy, ktéra pro-
paguje S. Grabias [Grabias 1997]. Do spotkania z gloska i fonemem
dziecko przygotowywane jest przez nature — jesli mozemy ja w tym miej-
scu spersonifikowaé — w sposob systematyczny i uporzadkowany, zgod-
nie z naturalnym programem, jaki obserwuje sie w ontogenezie dziecka.
Do podstawowych czynnikéw o charakterze biologicznym, majacych
wplyw na rozwoj systemu fonetyczno-fonologicznego, naleza procesy per-
cepcyjne i procesy realizacyjne. Ich znaczenie w rozwoju mowy dziecka
jest szeroko opisywane w logopedii [np. Grabias 1997; Konopska 2006;
Ostapiuk 2013; Pluta-Wojciechowska 2013, 2014]. Badania i prak-
tyka logopedyczna pozwalajg na dostrzeganie, ze niedostatki zwigazane
z fundamentami mowy, do ktérych nalezy zaliczy¢ wlasnie procesy per-
cepcyjne (shuch fizyczny, stuch fonemowy, stuch fonetyczny, shuch pro-
zodyczny) i procesy realizacyjne (budowa i motoryka narzadéw mowy,
a szeroko — takze przebieg czynnosci prymarnych [Pluta-Wojciechowska
2013], do ktérych naleza przede wszystkim oddychanie, jedzenie, picie)
moga powodowac zaburzenia realizacji fonemow.

Stad w kontekscie nieprawidlowej wymowy, ktora obserwuje sie u cu-
dzoziemcow uczacych sie jezyka polskiego jako L2, logopeda musi brac
pod uwage — obok innych — takze czynniki o charakterze biologicznym.
Mozna przypuszczac, ze jesli procesy percepcyjne i/lub realizacyjne sa
wadliwe, to w réznym zakresie wplywaja na rodzaj tworzonych dzwiekow
mowy rodzimego jezyka L1. Moga one takze wpltywac na nauke systemu
fonetyczno-fonologicznego poznawanego jezyka L2. W tym miejscu na-
lezy podkreslic¢, ze przyczyny zwiazane z trudnosciami uzyskania nor-
matywnych cech wymowy glosek jezyka polskiego, ktore obserwuje sie
u obcokrajowcow, moga takze — i pewnie w wielu wypadkach tak jest
— wynikac¢ z wczesniej przyswojonego jezyka L1. W tym jednak wywo-
dzie oswietlam czynniki zwiazane z nieprawidtowymi warunkami anato-
miczno-czynnosciowymi oraz zaburzeniami o charakterze percepcyjnym.
Ten problem - z perspektywy logopedycznej — nie jest dostatecznie wyja-
Sniony w literaturze.

Zauwazmy, ze wiele polskojezycznych dzieci i dorostych takze miewa
klopoty z uzyskaniem normatywnej realizacji wielu fonemoéw, np. den-
talizowanych i [r]. Jak wynika z badan, u podstaw tych trudnosci leza
zazwyczaj wadliwe warunki anatomiczno-czynnosciowe [np. Konopska
2006; Ostapiuk 2013; Pluta-Wojciechowska 2013]. Pokazaly to takze
wyrazi$cie najnowsze badania Barbary Sambor, ktéra sprawdzata wy-
mowe 154 os6b — polskich studentow szkoét teatralnych. Analizujac przy-
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czyny zaburzen, badaczka wskazata na réznorodne wady anatomiczne
narzadéw mowy oraz zaburzenia o charakterze czynnosciowym, np. nie-
prawidlowe polykanie, oddychanie, parafunkcje. Okazalo sie, ze u zde-
cydowanej wiekszosci badanych oséb wystepuja réznej intensywnosci
nienormatywne realizacje fonemow, a u 38% badanych przyjmuja one
forme sprzezonych zaburzen cech fonetycznych. Zaledwie 18,8% osob
nie mialo obcigzen anatomicznych i/lub czynnos$ciowych narzadow
mowy, a wsrod os6b z wadami anatomicznymi i czynnosciowymi od-
setek nienormatywnych realizacji fonemow dzigstowych wyniost ponad
93% [Sambor 2014, 2015].

Nie mozna zatem wykluczy¢, ze wsrod obcokrajowcoéw uczacych sie
jezyka polskiego jako L2 znajda sie osoby, ktére majac nieprawidlowe
warunki anatomiczno-czynnosciowe, z jednej strony prezentuja nienor-
matywne realizacje fonemow w rodzimym jezyku L1, z drugiej zas te
same warunki anatomiczno-czynnosciowe wplywaja na sposob realizacji
fonemow jezyka polskiego jako L2. Co wiecej, moze byc takze — jak przy-
puszczam — i tak, ze istniejgce warunki anatomiczno-czynnosciowe sa
wystarczajace dla normatywnej realizacji fonemow jezyka L1, ale sa nie-
wystarczajace dla normatywnej realizacji fonemow jezyka L2. Jezyk pol-
ski zawiera bowiem fonemy, ktorych realizacja w postaci glosek wymaga
uzyskania specyficznych uktadoéw, pozycji i ruché6w narzadow mowy,
ktére nie wystepuja w wielu jezykach. Sa to na przyktad gloski dentali-
zowane dzigstowe, ktore przysparzaja obcokrajowcom wiele trudnosci.

Zauwazmy, ze czynniki o charakterze biologicznym w aspekcie proce-
sow percepcyjnych i realizacyjnych, o ktérych byla mowa powyzej, moga
wchodzi¢ w powiazania z czynnikami zwiazanymi z wczesniej przyswojo-
nym jezykiem L1. Jesli do tego dodamy inne uwarunkowania wymowy,
takie jak zdolnosci imitacji dzwiekow mowy, determinacje w nauce czy
podatnos¢ na modalnosci okreslonego typu podczas nauki wymowy,
to problem wymowy cudzoziemcow jawi sie¢ jako skomplikowane za-
gadnienie, jak sie wydaje takze trudne do badania. Sadze jednak, ze
uwzglednianie w rozpoznaniu trudnosci wymowy cudzoziemcow metodo-
logii logopedycznej (lub wyposazenie lektorow w odpowiednie narzedzia
diagnozy) pozwoliloby na odkrycie pewnej kategorii czynnikéw utrud-
niajacych obcokrajowcom nauke prawidtowej artykulacji glosek jezyka
polskiego. Pilotazowe badania tego zagadnienia pokazaly, ze w grupie
badanych 6 oséb uczacych sie jezyka polskiego jako L2 wystepowata
u wszystkich badanych np. ankyloglosja, ktéra w rozmaitym zakresie
utrudniata wymowe glosek dentalizowanych dziastowych.
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IDENTYFIKATOR FONETYCZNY JEZYKA POLSKIEGO
- »...JAKBY KTOS GRYZL SZKLO”

Jak jezyk polski brzmi w uszach cudzoziemcow? Wymownie opisata
to Sara Bernhardt, ktoéra na pytanie o to, jak podoba sie jej jezyk polski
odpowiedziala: ,Bardzo, jakby ktos gryzt szklo” [Maciolek, Tambor 2012,
11]. Aby ukazac te ceche wymowy, prezentujemy cudzoziemcom zdania
typu: W Szczebrzeszynie chrzqszcz brzmi w trzcinie, Szczesliwy szcze-
niak szczekat szczerzqc zeby czy Mistrz Szczepan wyrzezbil jaszczurke
i postawit na péleczce.

Jak wynika z analiz prowadzonych przez jezykoznawcow, polski
nalezy do jezykow umiarkowanie konsonantycznych. Udzial fonemow
spotgtoskowych stanowi ponad 80% ogélnego zasobu fonemow jezyka
polskiego. Do wyrazistych i charakterystycznych cech fonetyki jezyka
polskiego nalezy duza frekwencja zwarto-szczelinowych i szczelinowych
spotgtosek zebowych, dziastowych i palatalnych, a takze czesto wystepu-
jace grupy spotgltoskowe [por. analizy Maciotek, Tambor 2012, 12-13].
Taki zestaw cech sprawia, ze fonetyka jezyka polskiego jest rozpozna-
walna, charakterystyczna, wyrazista, tworzy pewna osobliwg nute. Te
cechy jezyka polskiego sa rozpoznawane przez cudzoziemcow i okre-
Slane przez nich w rézny sposob. Jednak, jesli wymienione gloski sa wy-
mawiane przez cudzoziemca nieprawidlowo, sa nier6znicowane miedzy
sobg, to taka wymowa jest natychmiast rozpoznawana, a wymienione
charakterystyczne cechy realizacji glosek jezyka polskiego staja sie iden-
tyfikatorem fonetycznym [Lipowski 2011, 205-206]. Mozna powiedziec,
ze wspottworza one pewng charakterystyczng melodie wymowy glosek
polskiego systemu fonetycznego, ktora wynika wtasnie z obecnych w je-
zyku polskim wyzej wymienionych glosek.

LOGOPEDYCZNE DOPELNIENIE TEORII
UCZENIA SIE JEZYKA POLSKIEGO JAKO L2

Logopedyczna perspektywa sktania do podkreslenia, ze za kazda glo-
ska, a dokladnie za cecha fonetyczna, odnajdujemy okreslony uklad,
pozycje i ruch narzadéw mowy. A zatem w artykulacji gltosek istotne
sa — oprocz innych czynnikéw — narzedzia ich tworzenia. Oznacza to
w kontekscie nauki wymowy glosek jezyka polskiego u cudzoziemcow
koniecznos¢ uwzglednienia metodyki diagnozy logopedycznej, o czym
pisatam powyzej. Gloski dentalizowane bywaja przez cudzoziemcow nie-
roznicowane stuchowo i artykulacyjnie. Taka sytuacja wymaga starannej
diagnozy tych trudnosci, co oznacza takze wykorzystanie paradygmatu
postepowania logopedycznego. Jak sadze, odréznianie shuchowe i wyma-
wianiowe trzech szeregow glosek dentalizowanych jest najprawdopodob-
niej jednym z najtrudniejszych zadan, jakie stoi przed obcokrajowcem
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uczacym sie jezyka polskiego jako L2. Nalezy jednak podkresli¢, ze ten
problem nalezy rozwazac w powiazaniu z innymi czynnikami, ktére wiaza
sie z wczesniej przyswojonym jezykiem.

Jak wspomniatam powyzej, trudnosci w wymowie glosek denta-
lizowanych dziastowych i [r] obserwuje sie takze u dzieci i dorostych
postugujacych sie jezykiem polskim jako pierwszym, co potwierdzaja ba-
dania B. Ostapiuk [2013], L. Konopskiej [2006], D. Pluty-Wojciechow-
skiej [2013], B. Sambor [2014, 2015]. Potrzeby ruchomosci narzadow
artykulacyjnych, w szczegélnosci jezyka, w odniesieniu do wymowy wy-
mienionych glosek sa duze, co wiaze sie chociazby z uzyskaniem miej-
sca i sposobu artykulacji. Normatywna artykulacja wskazanych glosek,
w szczegolnosci dzigstowych dentalizowanych, determinowana jest od-
powiednia ruchomoscia i sprawnoscia jezyka, ktore w wypadku anoma-
lii anatomicznych, np. jezyka czy skréconego wedzidetka jezykowego,
gotyckiego podniebienia, wady zgryzu moga by¢ niewystarczajace do
uzyskania normatywnych cech fonetycznych. Za cechami fonetycznymi
odnajdujemy bowiem okreslone uktady, pozycje i ruchy narzadéw mowy.
Ten problem w literaturze dotyczacej nauki wymowy cudzoziemcow
uczacych sie jezyka polskiego jako L2 nie jest wyczerpujaco naswietlony
z uwzglednieniem metodyki postepowania logopedycznego.

NA CO ZWRACAC UWAGE W MOWIE CUDZOZIEMCOW
- NA KOMPETENCJE CZY SPRAWNOSCI?

A. Seretny i E. Lipinska pisza: ,nie mozna rozwija¢ kompetencji ko-
munikacyjnej uczacych sie, nie nauczajac wymowy” [Seretny, Lipinska
2005, 29]. A zatem, czy i w jaki sposob cudzoziemcy sa uczeni polskiej
Wymowy?

W nauce wymowy cudzoziemcow uczacych sie jezyka polskiego jako
obcego L2 stosowane sa rozne sposoby pracy, np. ¢wiczenie stuchowego
roznicowania glosek, prezentacja przez lektora prawidlowej wymowy,
ktora jest shuchana i obserwowana przez uczacych sie, korygowanie
wymowy, nasladowanie wymowy lektora, wyjasnianie polozenia narza-
dow mowy wraz z korzystaniem ze schematow i tzw. przekrojow glosek,
przekazywanie wiedzy o systemie fonetycznym i fonologicznym jezyka
polskiego, analizy kontrastywne systemow roznych jezykow [zob. np. Re-
nard 1979; Seretny, Lipinska 2005; Szmidt, Castellvi 2010; Maciotek,
Tambor 2012]. Zauwazmy jednak, ze — jak pisza M. Maciotek i J. Tambor:

Niestety, nauczanie fonetyki w procesie glottodydaktycznym czestokro¢ traktowane

jest po macoszemu. Widac to wyraznie w podrecznikach przeznaczonych do nauki je-

zyka polskiego jako obcego, w ktoérych zagadnienia zwiazane z prawidlowa wymowa
oraz roéznego rodzaju ¢wiczenia fonetyczne pojawiaja sie z rzadka, i wlasciwie tylko

w podrecznikach kursowych dla poczatkujacych [Maciotek, Tambor 2012, 7].
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Podobne spostrzezenia znajdziemy u J. Szpyry-Koztowskiej, ktora
pisze wrecz o marginalizacji nauczania wymowy w procesie dydaktycz-
nym [Szpyra-Kozlowska 2013].

W swietle tego, co powiedziano powyzej, trudnosci zwiazane z wy-
mowa polskich glosek, ktore obserwuje sie u cudzoziemcow uczacych
sie jezyka polskiego jako obcego L2, moga — jak przypuszczam — miec
takze zwigzek z niewyjasnianiem wszystkich przyczyn trudnosci arty-
kulacyjnych, z jakimi borykaja sie obcokrajowcy poznajacy jezyk polski.
Stad nalezy postulowac, aby trudnosci uzyskania prawidlowej wymowy
glosek jezyka polskiego byly takze analizowane z perspektywy warun-
kow anatomiczno-czynnosciowych determinujacych jakos¢ tworzonych
dzwiekow mowy.

Jednakze na ten problem mozna spojrzec takze inaczej. Czy wymowa
jest az tak wazna w wypadku obcokrajowcow postugujacych sie jezy-
kiem polskim jako L2? Czy nie jest tak, ze wazniejsza od wymowy jest ich
kompetencja jezykowa i komunikacyjna i tak nalezy oceniac¢ ich mowe?
Zwracanie uwagi jedynie na wymowe, a niedocenianie kompetencji jest
krzywdzace dla cudzoziemcow, na co zwracata uwage J. Tambor podczas
swojego wystapienia na IX Forum Kultury Slowa ,Mowi sie, czyli o wy-
mowie i wymownosci Polakéw”, ktore odbyto sie w dniach 9-11 pazdzier-
nika 2013 r. w Szczecinie. Badaczka zwracata takze uwage na zartobliwy
stosunek do wymowy cudzoziemcow. To jest krzywdzace ze wzgledu na
niedostrzeganie ich kompetencji.

Przyjrzyjmy sie jednak, czym jest znak jezykowy. W ujeciu F. de
Saussure’a [1991] znak jezykowy obejmuje jednoczesnie pojecie i obraz
akustyczny (utozsamiany z wyrazem, stowem). Signifié (czyli pojecie) i si-
gnifiant (czyli obraz akustyczny), a wiec element oznaczany i element
oznaczajacy. Sa one Scisle polaczone i wywoluja sie wzajemnie [de Saus-
sure 1991, 90]. Autor pisze:

Znakiem nazywamy potaczenie pojecia i obrazu akustycznego; lecz w powszechnym

uzyciu termin ten oznacza na ogdt sam obraz akustyczny, na przyklad jakis wyraz
[de Saussure 1991, 91].

Odstepstwa od obrazu akustycznego moga rodzi¢ rozmaite konse-
kwencje: réznego stopnia niezrozumiatos¢ mowy, a takze zainteresowanie
shuchajacego forma dzwickowa zamiast skupienia si¢ na przekazywanej
tresci.

A zatem odbiegajaca od normy jezyka polskiego wymowa cudzo-
ziemcow moze powodowac, ze z jednej strony stuchacz nie docenia jego
kompetencji, skupiajac sie na odstepstwach od normy wymawianiowej,
w szczegbdlnosci w odniesieniu do tzw. identyfikatorow fonetycznych,
o ktorych wspomina J. Lipowski [Lipowski 2011, 205-206], z drugiej zas
wymowa obcokrajowca poshugujacego sie jezykiem polskim jako L2 moze
budzi¢ zainteresowanie i r6zne emocje odbiorcy.
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O WPLYWIE NA WYMOWE WCZESNIEJ PRZYSWOJONEGO JEZYKA

Do trudnosci anatomiczno-czynnosciowych, ktére moga wystapic

u obcokrajowcow, moga sie dolaczy¢ inne, majace zrodlo w czynnikach
zwiazanych z wczesniej przyswojonymi ukladami ruchowo-czuciowo-
-shuchowymi glosek rodzimego jezyka i zwigzanym z nimi systemem fo-
netyczno-fonologicznym L1. Rozwazajac postugiwanie sie jezykiem L2,
w tym sposob realizacji fonemow jezyka L2, nalezy brac¢ pod uwage takie
zjawiska, jak np.:

przyjeta przez moéwce bilingwalnego strategia porozumiewania sie:
pewna dezaktywacja jezyka L1 lub aktywacja jezyka L1 i L2 [Grosjean
2008];

transfer fonetyczny i fonologiczny z jezyka L1 do L2 [por. Odlin 1993;
Tepperman, Bresch, Kim, Lee, Goldstein, Narayanan 2009; por. ko-
mentarz Kurcz 2007, 27-29, a takze komentarz na temat interferencji
Weinreich 2007];

ustawienia artykulacyjne, charakterystyczne dla kazdego jezyka
[Honikman 1964], a takze powiazane z nimi zjawiska Pre-Speech
i Inter-Speech — zwiazane z postugiwaniem sie danym systemem fo-
netyczno-fonologicznym; przyjmowany przez mowce ,Srodwymawia-
niowy” uklad artykulatoréw jest konsekwencja tworzonych uktadéow,
pozycji i ruchéw narzadow mowy wystepujacych w danym systemie
fonetycznym [Gick, Wilson, Koch, Cook 2004]; pozycja Inter-Speech
(ISP: Inter-Speech Posture) wtasciwa dla jezyka L1 moze przeszkadzac
w tworzeniu glosek jezyka L2; zwré¢my uwage, ze jest ona takze de-
terminowana osobniczymi warunkami anatomiczno-czynnosciowymi;
potoczna obserwacja pozycji ISP w jezyku polskim i w jezyku angiel-
skim pozwala na wniosek, ze ISP w tych jezykach jest odmienna;
bezwlad, niewycwiczenie narzadéw mownych lub ich czesci, co moze
miec zwiazek z brakiem wykorzystania danego narzadu lub jego cze-
Sci (np. apeksu) do wymowy glosek w rodzimym jezyku L1, ale takze
— co nalezy podkresli¢ — moze miec¢ zwiazek z wystepujacymi wadami
anatomiczno-czynnosciowymi w obrebie przestrzeni ustno-twarzowo-
-gardlowej [por. uwagi Tepperman, Bresch, Kim, Lee, Goldstein, Na-
rayanan 2009; Pluta-Wojciechowska 2013];

struktura fonetyczno-fonologiczna tworzonych wyrazow w jezyku
L2 [Maciolek, Tambor 2012] i koniecznos¢ realizowania nieznanych
wczesniej uktadow glosek;

warunki anatomiczno-czynnosciowe narzadéw mowy, ktéore moga
ograniczac¢ lub uniemozliwia¢ wytworzenie odpowiednich uktadow, po-
zycji i ruchéw narzadoéw mowy [por. Pluta-Wojciechowska 2013, por.
uwagi Tepperman, Bresch, Kim, Lee, Goldstein, Narayanan 2009];
koniecznos¢ pewnego ,rozbicia znaku jezykowego” wystepujacego we
wlasnym jezyku i przypisania znanemu znaczeniu innego obrazu fo-
nicznego [por. Bilingual Model of Lexical Access — Grosjean 2008];
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* zdolnosci jezykowe i motywacja do nauki nowego jezyka [Kurcz 2007,
25-26];

* atakze — jak sie wydaje — liczba i rodzaj wczesniej opanowanych jezy-
kow.

PODSUMOWANIE

Prowadzone rozwazania majq charakter pewnego przegladu zagad-
nienia. Mozna jednak przyjac, ze wplyw na jakos¢ wymowy cudzoziem-
cow maja gltownie 3 kategorie czynnikow, a mianowicie: 1. biologiczne,
w tym o charakterze anatomiczno-czynnosciowym, 2. zwiazane z wcze-
Sniej przyswojonym systemem fonetyczno-fonologicznym jezyka L1 oraz
3. sposbb uczenia wymowy w wypadku poznawania L2. Pierwsze z nich
wiaza sie ze stanem procesoéw percepcyjnych i realizacyjnych, ktore deter-
minowaly i determinuja wymowe w odniesieniu do L1, a ktore takze moga
wplywac na nauke jezyka polskiego jako L2. Naleza do nich stuch: fizjo-
logiczny, fonetyczny, fonemowy i prozodyczny, a w odniesieniu do proce-
sow realizacyjnych budowa i motoryka narzadow mowy, a takze poziom
rozwoju czynnosci prymarnych, czyli biologicznych, wczesniejszych niz
mowa [Pluta-Wojciechowska 2013]. Z kolei czynniki zwiazane z wczesniej
przyswojonym jezykiem L1 sa dos¢ bogato opisywane w literaturze przed-
miotu, jednakze moga one wchodzi¢ w réznorodne powiazania z czynni-
kami o charakterze anatomiczno-czynnosciowym i sposobami uczenia
wymowy. Uwzglednienie metod diagnozy i terapii logopedycznej lub wypo-
sazenie lektoréw jezyka polskiego w narzedzia utatwiajace im rozpozna-
nie przyczyn trudnosci uczenia sie wymowy polskiej jest, moim zdaniem,
szansg dla wielu os6b pragnacych uzyskac¢ poprawna wymowe glosek
jezyka polskiego, ktora jest przedmiotem nauki w odniesieniu do L2.

W planowaniu sSrodkéw pomagajacych cudzoziemcom opanowac pra-
widlowa wymowe glosek jezyka polskiego jako L2 wskazana bylaby zatem
takze wszechstronna diagnoza warunkow anatomiczno-czynnosciowych
z wykorzystaniem metodyki badania logopedycznego, przy uwzglednie-
niu determinantéw zwiazanych z wczesniej przyswojonym systemem
fonetyczno-fonologicznym jezyka L1. Jednakze na wstepie nalezaloby
odpowiedzie¢ na pytanie, czy warunki anatomiczno-czynnosciowe cu-
dzoziemca uczacego sie jezyka polskiego L2 sg na tyle wystarczajace,
ze umozliwia mu artykulacje polskich glosek, w szczegélnosci dentali-
zowanych i [r]. Zauwazmy, ze na tle tych warunkow odbywa sie artyku-
lacja glosek w jego rodzimym jezyku L1, a takze podczas nauki jezyka
polskiego jako L2. Badania logopedyczne prowadzone w odniesieniu do
polskojezycznych dzieci i os6b dorostych sklaniajg do podkreslenia, ze
rowniez Polacy postugujacy sie tylko jezykiem polskim majg problemy
z wymowa, roznych glosek, takze dentalizowanych i [r]. Badacze wymie-
niaja rozne przyczyny zaburzen realizacji fonemow jezyka polskiego w tej
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grupie osob: wady anatomiczne w obrebie narzadéw mowy (ankyloglosje,
wady zgryzu, wady podniebienia), a takze np. dysfunkcje oddychania,
polykania, gryzienia i zucia, co wplywa na realizacje fonemow. Wymie-
niaja réwniez zaburzenia proceséw percepcyjnych.

Zauwazmy, ze podobne wady anatomiczne i/lub czynnosSciowe,
a takze percepcyjne moga wystepowac u cudzoziemcow. Mozna przy-
puszczag, ze niektore z trudnosci zwiazanych z wymowa polskich glosek
moglyby by¢ mniejsze u cudzoziemcéow, jesli zostalyby u nich odkryte np.
defekty anatomiczne i czynnosciowe narzadéw mowy, a takze gdybysmy
podjeli odpowiednie dzialania zaradcze, korzystajac z metod postepowa-
nia logopedycznego. Zagadnienie to jest jednak bardziej skomplikowane,
gdyz nieprawidlowe warunki anatomiczne i czynnosciowe moga wchodzic¢
w roznorodne powiazania z czynnikami zwiazanymi z wczesniej przyswo-
jonym systemem fonetyczno-fonologicznym.
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Difficulties in articulating Polish sounds by foreigners
Summary

The author discusses pronunciation difficulties faced by foreigners learning
Polish as a foreign language. She points to the effects of incorrect pronunciation
of Polish sounds, which is observable in foreigners learning Polish as a second
language (L2). She notices that the cause of the difficulties may be not only
considerations related to factors concerning the language acquired earlier but
also the ones related to biological factors. They can interrelate in a number of
manners and hamper or prevent formation of sounds being realisations of Polish
phonemes to varying extents.

Trans. Monika Czarnecka
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RODZIC JAKO ZNAK NASZYCH CZASOW

Na stronach Poradni Jezykowej PWN mozna znalez¢ wypowiedz (po-
chodzacg z 2003 r.) jednego z jej korespondentow:

Na stronie www.eduseek.pl autorzy poshuguja sie slowem rodzic na okreslenie jednego

z rodzicéw. Moja z nimi korespondencja trwata dtugo i skoniczyla sie ich wywodami,

na podstawie ktérych podkreslano, iz forma ta jest wlasciwa. Dla mnie — za slowni-

kami — rodzic to tylko ojciec.!

Ambiwalentny stosunek uzytkownikow jezyka do formy rodzic jest
przykladem Scierania sie w polszczyznie dwoch tendencji — z jednej
strony dazenia do uzupelniania sktadu leksykalnego i towarzyszacej mu
potrzeby ekonomizacji Srodkow wyrazu, z drugiej zas strony dazenia do
zachowania form tradycyjnych. Jak wiadomo, tendencje te sa obecne
w zyciu jezyka wlasciwie nieustannie — wynikiem realizacji pierwszej
z nich jest pojawianie sie nowych form, czesto niezgodnych z wypraco-
wanymi modelami lub niezgodnych z tradycja, a dzieki dziataniu drugiej
tendencji maja szanse przetrwac formy tradycyjne, nierzadko reliktowe.

Do XVI wieku forma rodzic miata kilka znaczen, z ktorych wiek-
szo$¢ utrwalila sens dominujacy w calej — nomen omen — rodzinie wyra-
z6w z rdzeniem *rodw: ‘rod, plemie’ [Borys 2005, 516]. Rodzic to zatem
‘krewny nalezacy do tego samego rodu’ [SSt. VII, 479], ‘czlowiek uro-
dzony w tym samym miejscu co ktos drugi’ (wspotczesnie: rodak), ‘przo-
dek, protoplasta’ [SPXVI XXXV, 325-330]. Oproécz tego rodzic oznaczatl
mistrza, nauczyciela [SPXVI XXXV, 325-330], a takze — co nas najbar-
dziej interesuje — ojca.

Zatrzymajmy sie zatem na tym, co dla niniejszych rozwazan najistot-
niejsze. Rodzic przez kilka stuleci byl synonimem ojca; jego zeriskim od-
powiednikiem (synonimem matki byl jego derywat paradygmatyczny
rodzica. W liczbie mnogiej — rodzice (poczatkowo tez: rodzicy, rodzice-
wie [SSt. VII, 479; SXVII: rodzicy]) — mogt sie odnosi¢ zarowno do wielu
ojcow, jak i do ojca oraz matki. W tym drugim wypadku mamy do czynie-
nia z dos¢ typowym zjawiskiem, jakim jest nazywanie pary malzenskiej

1 URL: http://sjp.pwn.pl/poradnia/haslo/rodzic-i-b-redaktor-naczelna-
-b;2379.html [dostep: XII 2014 r.].
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pluralna forma rzeczownika oznaczajacego mezczyzne stanowiacego ele-
ment tej pary, por. dziadkowie ‘babcia i dziadek’, Tomkowie ‘Tomek i jego
zona’ itp. czy podnioste ojcowie ‘rodzice’.? Forma rodzice byta zatem w ta-
kiej samej relacji w stosunku do rodzic jak dziadkowie w stosunku do
dziadek — oznaczala pare zlozong z desygnatu rzeczownika w liczbie poje-
dynczej (rodzic ‘ojciec’, dziadek) i jego malzonki. Byla przejawem patriar-
chalnego spojrzenia na stosunki rodzinne: wskazywata na dominujaca
role mezczyzny (ojca)® w zyciu rodziny, na ujmowanie relacji z perspek-
tywy mezczyzny.

Nie istnial wowczas rzeczownik oznaczajacy jednego z rodzicow
— mozna sadzi¢, ze dzialo sie tak dlatego, iz podzial rol miedzy matka
a ojcem byt tak wyrazny,* Ze nie potrzebowano nazwy, ktéra obejmo-
wataby jeden element zbioru zwanego rodzicami, bez réznicowania pici.
Z czasem jednak sytuacja spoleczna zaczela si¢ zmienia¢ — ojcowie
w coraz wiekszym zakresie brali udzial w opiece nad dzie¢mi i ich wy-
chowywaniu, co sprawito, ze zaistniala potrzeba nazwania jednego z ro-
dzicow bez wskazywania na jego pte¢ — w funkcji tej pojawila sie forma
singularna rodzic, utworzona wtornie od pluralnej: rodzice. Pierwszym
bodaj sygnatem?® jej obecnos$ci w polszczyznie jest wypowiedz W. Doro-
szewskiego w zwigzku z tekstem pochodzacym z 1947 r.:

W pewnym artykule poswieconym sprawie wspéldziatania szkoty i rodzicow (t6dzki
Tlustrowany Kurier Polski, nr 279, r. 1947) autorka pisze: ,W pokoju kierownika
szkoly odbywa sie osobna konferencja prawie z kazdym rodzicem”. Rodzice — to ojciec

2 Takze: ‘przodkowie’.

8 Por.: ,Rodzina odgrywata w zyciu 6wczesnego [od czaséw Sredniowiecza
do konca XVIII w. — przyp. K.K.] czlowieka duzg role nie tylko dla dziecka, ale
rowniez dla dorostych. Byta to rodzina patriarchalna, gdzie gléwna role odgry-
wat ojciec, niekiedy surowy i bezwzgledny dla wszystkich i wyznaczajacy kieru-
nek edukacji” [Zoladz-Strzelczyk 2006, 195]; ,Zasady patriarchalizmu stanowity
fundament staropolskiego swiatopogladu. Podstawowa komorka spoteczna byta,
zdominowana przez ojca i meza, rodzina (...). Co wiecej, 6w model patriarchalny
powtarzatl sie w innych wiekszych organizmach staropolskiego Swiata, mode-
lujac je w specyficzny sposob. Caly 6w swiat zbudowany byl zgodnie z patriar-
chalnym schematem. Boga wyobrazano sobie jako ojca (...). Krél miat by¢ ojcem
Rzeczypospolitej, szlachcic — ojcem poddanych (...)” [Bogucka 1994, 62].

4 Por.: ,Teoretycznie domena kobiety byt zarzad domem, opieka nad spizar-
nia i mleczarnig (wyréb nabiatu), nad kurnikiem i ogrodem. Tradycyjne kobiece
zajecia to takze kadziel, tkactwo, szycie i zdobienie odziezy i poscieli oraz obru-
s6w haftem. (...) Do kobiet nalezalo przede wszystkim wychowanie dzieci, nie
tylko ich pielegnacja, ale takze ksztaltowanie charakteru i umyshu” [Bogucka
1994, 66-67].

5 Kwerenda tuzpowojennych, przedwojennych oraz XIX-wiecznych wydaw-
nictw ortoepicznych [Walicki 1886; Blizinski 1888; Passendorfer 1904; Letowski
1915; Krasnowolski 1919; Krynski 1920; Wréblewski 1926; Krynski 1931; Szo-
ber 1938; Stonski 1946; Szober 1948| nie przyniosta zadnych rezultatow, co
sktania do przypuszczenia, ze forma rodzic jedno z rodzicow’ zaczeta sie pojawiac
dopiero w latach 40. XX w.
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i matka, ale rodzic - to tylko ojciec i to juz w stylu niewspodtczesnym (...). Nalezaloby
powiedzieé¢: z kazdym z rodzicéw, a w mianowniku byloby — tak samo nielogiczne jak
jedno z was — kazde z rodzicow [Doroszewski 1952, 20].

Przed jej uzywaniem przestrzega tez, kwalifikujac ja jako niepo-
prawna, Stownik poprawnej polszczyzny kodyfikujacy norme lat 70. XX
wieku [SPP, 638], co Swiadczy o tym, ze wowczas wystepowala juz w uzu-
sie. Wraz z przelomem politycznym lat 90. XX wieku, ktéry pociagnal za
sobg zmiany spoleczne, wzrastata potrzeba nazywania osoby, najbliz-
szej dziecku, ktora sie nim opiekowala. Dotychczas funkcje opiekuncze
sprawowala przede wszystkim matka, co sprawialo, ze to do niej byly
kierowane wszelkiego rodzaju teksty dotyczace dziecka, jak réwniez to
j€j (a nie ojca) relacja z dzieckiem byla tematem artykuléw prasowych,
poradnikow pedagogiczno-psychologicznych itp. Wraz ze zmienianiem
sie relacji rodzinnych i wlaczaniem ojcow w sprawy wychowania dzieci,
a przede wszystkim opieki nad nimi, dotychczas uzywane formutly typu
kacik dla matki z dzieckiem, podpis matki,® porady dla mamy cztero-
latka przestaly mie¢ odniesienie. Naturalne zatem stalo sie zastepowanie
nazw matka, mama stowem, ktore wskazywaloby na jednego z rodzi-
cow — stalo sie nim uzywane w tej funkcji od kilkudziesieciu lat rodzic,
tym bardziej ze jego dawne znaczenie (‘ojciec’) niemal catkowicie sie juz
zatarto. Poshlugiwanie sie nim wynika tez z tendencji do ekonomiczno-
Sci — jesliby$Smy mieli pozostac przy tradycyjnym rozroznieniu rodzic ‘oj-
ciec’ — rodzice ‘ojciec i matka’, to zawiadomienia typu kaqcik dla matki
z dzieckiem musialyby by¢ zastepowane wyrazeniami: kqcik dla jednego
z rodzicow z dzieckiem, co w wielu sytuacjach mogloby sie wydawac dzi-
waczne, a przede wszystkim byloby nieekonomiczne. Wobec tego zaczety
sie pojawiac formuly z leksemem rodzic (podpis rodzica itp.) zastepujace
nie tylko wyrazenia jedno z rodzicow, kazde z rodzicow, lecz takze ciagi
wspolrzedne ojciec i matka, ojciec lub matka, por.:

Juz niemowle ma wbudowany ,,0bwéd” rozpoznawania twarzy — twarze matki i ojca

to pierwsze obiekty, jakie dziecko widzi wyraznie, kojarzy i szufladkuje: ,z tymi obiek-

tami jest w porzadku, tu jestem bezpieczny”. Kiedy ta pewnos§¢ zostaje zachwiana,

bo osoba wygladajaca jak rodzic zachowuje sie jak obcy — budzi sie niepokoj i strach
[publicystyka’];

Kazdy rodzic wie, ze kwestia nocnikowania jest sprawa indywidualna (...) [poradnik®|;

Odbiorca reklamy (w przypadku reklam dzieciecych: rodzic) zwraca uwage na to, czy

tekst nie jest zbyt stanowczy [zaslyszane].

Potrzeba wyodrebnienia pojecia <rodzic> oraz nazwania go stata sie
w ostatnim 20-leciu tak silna, ze utworzony w jej wyniku leksem (ro-
dzic wlasnie), ktory dotychczas byt oceniany negatywnie, zyskat aprobate

6 Gdy odbiorca tekstu miato by¢ jedno z rodzicéw, uzywano (i uzywa sie)
formut typu: podpis ojca / matki.

7 URL: http:/ /nkjp.pl/poligarp/nkjp300/query/53/ [dostep: XII 2014 r.].

8 URL: http:/ /nkjp.pl/poligarp/nkjp300/query/56/ [dostep: XII 2014 r.].
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normatywna, przynajmniej czesciowa: pod koniec XX wieku sytuowat sie
juz w normie jezykowej — na jej granicy, co zostatlo oddane za pomoca
formuly ,pot. dopuszczalne” [NSPP, 852].° Jak mozna sadzi¢, obecnie
jego akceptacja jest coraz wieksza — wystepuje on w tekstach niemaja-
cych charakteru potocznego i z zalozenia realizujacych norme wzorcowa,
czego przykladem jest przemowienie minister edukacji:

Uwazam, ze to bardzo wazne, by dziecko miato blisko do szkoly. Nie jest to tylko kwe-

stia odleglosci, jaka ma pokonac dziecko, ale tez kwestia odleglosci, jaka ma pokonac

rodzic [przemoéwieniel©].

Uzywanie leksemu rodzic w znaczeniu ‘ojciec lub matka, jedno z ro-
dzicow’ wynika z potrzeby nazewniczej: jak to juz zostalo powiedziane,
aktywnos¢ w opiece nad dziecmi nie tylko matek, lecz takze ojcéw spra-
wila, ze czynienie tylko matek odbiorcami tekstow traktujacych o dzie-
ciach nie przystawalo juz do sytuacji komunikacyjnej. Jednak rodzic
zaczyna pojawiac sie takze w innej funkcji — z wyraznym odniesieniem
do ojca lub matki. Inaczej moéwiac — rodzic zastepuje obecnie nie tylko
wyrazenie jedno z rodzicow, lecz takze (na razie dosc¢ rzadko) nazwe ojciec
lub nazwe matka, por.:

Panel I ,Uczniowie z autyzmem i zespolem Aspergera”. Prof. Malgorzata Sekutowicz,

Dolnoslaska Szkota Wyzsza we Wroctawiu — moderator, Malgorzata Biadasiewicz —

rodzic dziecka z zespolem Aspergera, Justyna Niegierysz — rodzic dzieci z autyzmem,

nauczyciel w Zespote Szkot w Lajskach!! (...) [program konferencji naukowe;j!?];

Uczen, ubiegajacy sie o przyjecie do szkoly, w rubryce ,Rodzice /opiekunowie prawni”,

ma wpisa¢ dane, uwaga: ,pierwszego rodzica/opiekuna” a nastepnie ,drugiego ro-

dzica/opiekuna”. Jeszcze w ubieglym roku byli w tym miejscu ,ojciec” i ,matka” [ty-
godnik!3].

Jak wiec widac, oprocz potrzeby wskazania na jedno z rodzicow, bez
wyodrebniania jego plci (czego efektem jest uzywanie nazwy rodzic ‘oj-
ciec lub matka’), zaczyna sie zarysowywac potrzeba niwelowania réznic
miedzy matka a ojcem — temu stuzy uzywanie nazwy rodzic w znacze-
niu ‘matka’ lub w znaczeniu ‘ojciec’ (i nie ma tu powrotu do tradycyj-
nego sensu, lecz jest to stosowanie stosunkowo nowego rodzic ‘matka
lub ojciec’ z referencja okreslona: ‘matka’ lub z referencja okreslona: ‘oj-

9 Takze stowniki ogélne jezyka polskiego kwalifikuja ten leksem jako po-
toczny — zob. USJP: h. rodzic, ISJP t. II, 453.

10 URL: http://www.men.gov.pl/index.php/1628-minister-edukacji-
narodowej-na-41-krajowym-zjezdzie-delegatow-znp [dostep: XII 2014 r.].

11 Pisownia oryginalna.

12 URL: http:/ /www.men.gov.pl/index.php/2014-11-28-08-11-26/aktualn-
osci/ 1687-podsumowanie-konferencji-przeciwdzialanie-przemocy-rowiesniczej-
wobec-dzieci-i-mlodziezy-ze-specjalnymi-potrzebami-edukacyjnymi-w-szkole-
ogolnodostepnej-konferencja-inaugurujaca-rzadowy-program-na-lata-2014-
2016-bezpieczna-i-przyjazna-szkola-cz-iii [dostep: XII 2014 r.].

13 URL: http://www.wprost.pl/ar/450885/Zamiast-ojca-i-matki-rodzic-
-Wkracza-gender/ [dostep: XII 2014 r.].
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ciec’). W pierwszym wypadku nazwa rodzic jest uzywana wowczas, gdy
nie wiadomo, czy chodzi o matke czy o ojca — zdanie Odbiorca reklamy
(w przypadku reklam dzieciecych: rodzic) zwraca uwage (...) moze mowic
zar6wno o ojcu, jak i o matce. W drugim wypadku na pte¢ osoby, do kto-
rej odnosi sie nazwa rodzic, wyraznie wskazuje kontekst — nie ma zatem
jezykowych powodow, by zastepowac nazwe matka lub nazwe ojciec lek-
semem rodzic — wyrazy matka, ojciec sa w tym wypadku wystarczajace.
Powody takich dzialan leksykalnych maja zatem charakter pozajezykowy
—mozna sadzi¢, ze dla nadawcy tekstu: Malgorzata Biadasiewicz — rodzic
dziecka z zespolem Aspergera istotne bylo wskazanie samego faktu pet-
nienia funkcji rodzicielskich przez osobe, o ktorej mowi wypowiedz, a nie
eksponowanie jej ptci. Moze to byc¢ sygnalem wiekszych zmian w seman-
tyce nazw z pola Todzina’, ktérych wskazanie wymagatoby oczywiscie
doglebnych badan.

Wraz ze zmiana semantyki leksemow rodzice, rodzic nastepuje zmiana
ich wlasciwosci gramatycznych. Od rzeczownika plurale tantum: rodzice
zostaly wtornie utworzone formy liczby pojedynczej: rodzic, rodzica, ro-
dzicowi itd. Forma rodzice stata sie mianownikiem liczby mnogiej rze-
czownika m II, bez cech defektywnosci fleksyjnej. W miejsce tradycyjnych
polaczen sktadniowych wynikajacych z nieposiadania przez rzeczownik
liczby pojedynczej: jedno z rodzicéw, kazde z rodzicow, zadne z rodzicow
itp. pojawiaja sie polaczenia ,zaimek w rodzaju meskim + rodzic”: jeden
rodzic, kazdy rodzic, zaden rodzicitp. Wystepuja one zaré6wno tam, gdzie
mowa o ojcu lub matce stanowiacych element ogélnego zbioru rodzicow
roznych dzieci, jak i tam, gdzie chodzi o ojca lub matke jednego dziecka.
Pierwszy typ sytuacji ilustruja zdania:

(...) troje swieckich katechetow, ksiadz i okoto 30 rodzicéw (wsréd nich byt tylko

jeden rodzic uczniéw, ktorzy uczestniczyli w lekcji) podpisato protest do wladz miasta
[dziennik ogélnopolskil4];

Grupy sa tylko 15-osobowe, a nauczycielowi w opiece pomaga jeden rodzic [dzien-
nik'’],
drugi — wypowiedzi:
Teraz jest tak, ze jak jeden rodzic pracuje, to rodzine mozna juz uznaé za zamozna
(...) [tygodnik!®];
Jesli na podstawie umowy o prace sa zatrudnieni mama i ojciec dziecka, z prawa do
dwoch dni wolnych w roku moze skorzystac tylko jeden rodzic [dziennik!7].
Wydaje sie, ze wskazane tu dwie sytuacje roznia sie od siebie.
W pierwszym wypadku ptec¢ osob, do ktorych odsyta rzeczownik rodzic
(pl. rodzice), jest kwestig drugorzedna — interesujacy nas leksem zacho-

—

4 URL: http:/ /nkjp.pl/poligarp/nkjp300/query/7/ [dostep: XII 2014 r.].
5 URL: http:/ /nkjp.pl/poligarp/nkjp300/query/8/ [dostep: XII 2014 r.].
URL: http:/ /nkjp.pl/poliqarp/nkjp300/query/15/ [dostep: XII 2014 r.].
7 URL: http:/ /nkjp.pl/poligarp/nkjp300/query/11/ [dostep: XII 2014 r.].
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wuje sie tak jak kazdy rzeczownik meski osobowy, ktory uzyty w liczbie
mnogiej moze desygnowac zbior ztozony zaréwno wytacznie z mezczyzn,
jak i z mezczyzn oraz kobiet. Mozna sobie bowiem tu wyobrazié¢!'® pota-
czenie leksemu rodzic, uzytego w liczbie mnogiej, z liczebnikiem glow-
nym: (?) Trzej / dwaj rodzice byli temu przeciwni, (?) Nauczyciel skierowat
swe stowa do czterech / pieciu rodzicéw, (?) Dyrektor rozmawiat z dwoma
/ szedcioma rodzicami uczniéw z III b itp. — podobnie jak taczymy z li-
czebnikami gtléownymi inne pluralne rzeczowniki meskie osobowe, gdy nie
chcemy wskazywac na ptec¢ os6b tworzacych zbior, por. Trzech postéw
glosowalto przeciw ustawie, Dwudziestu pracownikéw poszio na urlopy
itp. W tym wypadku — gdy chodzi o rodzicow réznych dzieci — eksponu-
jemy ich funkcje opiekuncze, natomiast elementy znaczenia zwigzane
z przynaleznoscia do jakiejs rodziny staja sie drugorzedne. Jednak w wy-
padku rodzicow tego samego dziecka kwestia réznoptciowosci zbioru wy-
suwa sie na pierwszy plan — polaczenia typu obaj rodzice (PrzyjdZ do
szkoty z oboma rodzicami, Dat zaproszenie obu rodzicom) wydaja sie zu-
pelnie nieakceptowalne.!® Z tego powodu mozna sadzi¢, ze rodzicow two-
rzacych wraz z dzieckiem jedna rodzine wcigaz nazywa rzeczownik rodzice
plurale tantum, a nie rodzic uzyty w liczbie mnogiej. Dlatego wyrazenie
jeden rodzic w zacytowanych wczesniej zdaniach, moéwiacych o rodzicach
stanowiacych pare (zwykle malzenska): (...) jak jeden rodzic pracuje, to
rodzine mozna juz uznaé za zamozna, (...) z prawa (...) moze skorzystaé
tylko jeden rodzic wydaje sie o wiele mniej akceptowalne (jesli w ogoble
miesci sie w normie), niz gdyby znalazlo sie w tekstach traktujacych o ro-
dzicach réznych dzieci.

Podsumowujac to, co zostalo tu powiedziane, nalezy stwierdzi¢, ze za-
istniata potrzeba wyodrebnienia takiego pojecia jak <osoba bedaca matka
lub ojcem> i nazwania go. W tym celu postuzono sie rzeczownikiem plu-
rale tantum rodzice, wtérnie tworzac od niego formy liczby pojedynczej,
w wyniku czego uzyskano nowy leksem: rodzic. Proces ten stat si¢ w no-
wych warunkach spotecznych nieunikniony i zyskat akceptacje zarowno
uzytkownikow jezyka (o czym swiadczy duza frekwencja leksemu rodzic
w tekstach reprezentujacych rézne style i gatunki), jak i — dos¢ umiar-
kowanag (na co wskazuje kwalifikowanie go jako srodka sytuujacego sie
na pograniczu normy uzytkowej) — kodyfikatorow. Mozna jednak sadzic,
ze dotyczy to wytacznie sytuacji, w ktérych forma rodzice nazywa ojcow
i matki ré6znych dzieci. Gdy mowa o rodzicach jednego dziecka, wciaz
zdecydowanie bardziej akceptowalne sg uzycia rzeczownika plurale tan-
tum niz singularnego — traktuje sie ich bowiem jak pare, co zarowno wy-
musza taczenie go z liczebnikami zbiorowymi (dwoje rodzicéw — podobnie
jak: dwoje panstwa Kowalskich, dwoje malzonkéw, dwoje narzeczonych

18 Poszukiwania w NKJP nie przyniosty rezultatow.
19 Jesli oczywiscie nie chodzi o jednoplciowych rodzicéw tego samego
dziecka, co jednak w polskich warunkach prawnych nie jest mozliwe.
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itp.), jak i blokuje uzycie w liczbie pojedynczej (*jeden rodzic). Moze sie
jednak okazac, ze wskazane tu rozréznienie nie jest przez uzus silnie
odczuwane — rodzic jest bowiem uzywany w obu typach sytuacji, cho¢
znaczenie ‘matka lub ojciec tego samego dziecka’ wciaz jest obshugiwane
takze przez tradycyjne wyrazenie jedno z rodzicow.
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PEELNY TYTUL

Grammatica Polono-Italica abo sposob tacny nauczenia sie wtoskiego
Jjezyka krotko, gruntownie, choéby tez i bez dyrekcyjej nauczyciela ku po-
zytkowi Narodu Polskiego z roznych przedniejszych grammatykow z pil-
nosciq wygotowany.
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Wojciech Gorecki (wydano nakladem autora).
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226 + nlb. 8.
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Polski, przyklady podane po wlosku, pojedyncze zdania (zwlaszcza
w przedmowie) po lacinie.

INFORMACJE O AUTORZE

Niewiele wiemy na temat biografii Adama Styli, nauczyciela ze srodo-
wiska krakowskiego. Prawdopodobnie byl zwiazany z rodem Morsztynéw.
By¢ moze nauczal jezyka wloskiego podskarbica wielkiego koronnego
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tucholskiego Michata Wojciecha z Raciborska Morsztyna (skierowat do
niego list dedykacyjny, ktérym otwiera swéj podrecznik).

INNE DZIELA AUTORA

Grammatica Germano-Italica: das ist: eine methodische Richtschnur
welche vermittelst der Teutschen Sprache gar kurtz leicht und griindlich
zur Wissenschafft der Italicinischen Sprache anweiset, Sztokholm 1674.

CHARAKTERYSTYKA DZIELA

Grammatica Polono-Italica to podrecznik do nauki jezyka wloskiego
napisany w calosci po polsku, wydany w 1675 roku.! Wyktad gramatyki
Adama Styli jest podzielony na trzy czesci. Dotycza one kolejno: ortografii
z fonetyka, czesci mowy oraz sktadni. Uktad przywodzi na mysl podrecz-
niki klasyczne (np. Donata), na ktérych A. Styla sie wzoruje [Cytowska
1968, 87-88].

A. Styla nie odroznia gloski od litery. Wymienia 20 liter, w tym 5 wo-
katéw lub wokat (= samoglosek) i 15 konsonantéw (= spélglosek). Wy-
roznia tez 13 dyftongéw i 3 tryftongi, jak przykladowe ai czy uoi. Opisuje
dwa rodzaje gramatyczne: meski i niewieSci / biatogtowski (= zenski).
Wspomina tez o dwoch liczbach: matej (= pojedynczej) i wielkiej (= mno-
giej). Wyrdznia i definiuje 7 czesci mowy. Sa to: imie, namiestnictwo
(= zaimek), stowo, przystowie (= przystowek), przetozenie (= przyimek),
zlaczenie (= spojnik), wtrqcenie (= wykrzyknik).

A. Styla dzieli czeSci mowy na odmienne (imie, namiestnictwo, slowo)
i nieodmienne (przystowie, przetozenie, zlaczenie, wtracenie). Do grupy
imion wlgcza rzeczowniki, przymiotniki i liczebniki, do stéw — czasowniki
i partykuly. Wyréznia dwa typy imion, mianowicie: Substantivum (= rze-
czownik), definiowane jako ,imie istotne, ktore rzeczy same znaczy albo
wyraza”, oraz Adiectivum (= przymiotnik), czyli ,przydatne imie, ktore
samo przez sie nic nie znaczy, ale gdy sie ztaczy albo przekladane bedzie
substantivo, istotnemu imieniu, na ten czas jego istnos¢, wlasnosc¢ abo
okolicznos¢ jaka wyraza”.

A. Styla wyréznia dwa typy przyrownan (= stopni poréwnania):

— regularis (prawe = regularne), np. uczony, uczenszy, najuczenszy,
niezrownanie uczony;

— irregularis (czego nie ttumaczy na jezyk polski), np. dobry, lepszy, naj-
lepszy, niezrownanie dobry.

Zwraca uwage na cztery stopnie przyrownan prawych:

a) positivus —,ktory zadnego nie znaczy przyrownania” (= rowny);

b) comparativus — przyrownujaqcy, ,ktory positivo przyrownany wiecej
wazy” (= wyzszy);

c) superlativus — przewyzszajacy, ,ktory tamtym dwiema przyrownany
najwiecej wazy” (= najwyzszy);

1 Wstep do gramatyki zostat opatrzony data 23 listopada 1675 r.
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d) incomparabilis — nieporownany, ,ktorego znaczenie jest inszym nie-
zrownane albo inszych najbardziej przewyzszajace”; przyktady jednak
wskazuja, ze jako wykladnik tego stopnia traktuje wyraz niezrowna-
nie laczacy sie z przymiotnikiem w stopniu rownym, np. niezrownanie
dobry.

A. Styla opisuje takze cztery grupy liczebnikow:

a) cardinalia (przednie = gtéwne, np. uno, duo),

b) ordinalia (porzadkowe, np. primo, secondo),

c) distributiva (podzielajace, np. ad uno — po jednemu; a due — po dwéch),

d) copulativa (ztaczajace = nieokreslone, np. copia — wiele, sila).
Zaimek to jego zdaniem ,czeS¢ mowy, ktorej wystrzegajac sie czestego

powtarzania imion zazywamy, miasto samych imion”. Wyréznia namiest-

nictwo skoriczone (finitum), np. io (ja), tu (ty), a takze nieskoriczone (infini-
tum), tzn. takie, ,ktore bez osob sie wymawia”, np. chi (kto), che (co), cui

(czyj). Wymienia takze pie¢ przedzialéw (= typow) zaimkow:

a) personalia (osobiste = osobowe),

b) demonstrativa (pokazujace = wskazujace),

c) interrogativa (pytajace),

d) relativa (przypominajace abo powtarzajace = wzgledne),

e) possesiva (osiadlosé znaczace = dzierzawcze).

Czasowniki wloskie dzieli na cztery typy:

— activa, ,ktore zgola rzecz jaka czynic¢ znacza”, np. parlare (gadad);

— passiva, ktore przyjecie abo podjecie od inszego jakiej rzeczy zna-
cza”, np. io sono battuto (bija mnie);

— neutra, ,ktore ani czynienia ani przyjecia nie znacza”, np. son venuto
(przyszedtem);

— reciproca, ktore charakteryzuja sie ,przykladaniem namiestnictw”,
np. io mi lauo (umywam sie).

Autor podrecznika wyjasnia zasady podziatu wloskich czasownikéw
na cztery koniugacje. Przywotuje verba auxiliaria — pomocne stowa (= cza-
sowniki positkowe), ktorych znajomos¢ umozliwia tworzenie konstrukcji
charakterystycznych dla czaséw, tzn. sono (jestem), ho (mam). Odmienia
je przez czasy i osoby, dajac wskazéwki dotyczace tworzenia form czasow-
nikowych zgodnie z réznymi typami odmiany. W ten sposéb wyjasnia, jak
w zaleznosci od czasu i typu koniugacji tworzy sie wloskie activa, passiva
oraz reciproca, czyli formy recyprokalne, np. io mi allegro (raduje sie).

A. Styla w swojej klasyfikacji nie uwzglednia imieslowéw. Wyréznia
w jezyku wloskim dwie deklinacje zwiazane z rodzajem. Opisuje piec
spadkoéw (= przypadkow), przez ktore odmieniajg sie imiona i namiest-
nictwa:

Mianujqcy (= mianownik),

Rodzqcy (= dopelniacz),

Dajacy (= celownik),

Oskarzajqcy (= biernik),

Odbierajqcy / roztaczajacy (= narzednik).

gk



GRAMATYKI JEZYKA POLSKIEGO 105

Stowa odmieniaja sie w jezyku wloskim przez osoby, czasy (jest ich
dziesiec) i sposoby (= tryby). Wsrod sposobow A. Styla wyroznia jeden
nieskoriczony — infinitus (= bezokolicznik) oraz cztery skoriczone (finitus):
a) pokazujacy (= oznajmujacy),

b) rozkazujacy,
) zyczacy,
d) przytaczajacy (= taczacy).

W czesSci podrecznika dotyczacej sktadni skupia sie na kolejnosci wy-
razow wystepujacych w zdaniu w réznych czasach, biorac pod uwage
tryb twierdzacy, pytajacy i rozkazujacy, a takze negacje. Wskazuje row-
niez warunki stosowania lub pomijania rodzajnikéow. Skladnie zdania
wloskiego ze szczegdlnym uwzglednieniem imion omawia we fragmencie
De syntaxi nominum — O zlqczeniu imion. Sa tu np. uwagi dotyczace 1a-
czenia imion istotnych (= rzeczownikow) i przydatnych (= przymiotnikow).

A. Styla przedstawia jezyk wloski przystepnie i klarownie. Polszczyzna
okazuje sie narzedziem zupelnie do tego wystarczajacym, a zrozumienie
trudnych tresci ulatwiaja liczne przyktady (czesto majace podobne wia-
Sciwosci w obu jezykach) [Wisniewska 1994 b, 226]. Wyjatkowa spraw-
nos¢ ich opisu A. Styla zawdziecza bardzo dobrej znajomosci gramatyki
lacinskiej, ktorej tresci powtarza, korzystajac z wypracowanych polskich
terminow i definicji poprzednikéw, m.in. Jana Maczynskiego czy Jana
Ursinusa. Zawiera pelny wyklad drukowany opisu jezyka wloskiego [Wi-
Sniewska 1994 b, 226]. W tym celu korzysta z trzech rozwigzan:

a) cytowanie terminéw zaczerpnietych z taciny,?
b) adaptowanie do systemu jezyka polskiego terminéw pochodzacych

z taciny, np. wokal/ a,

c) wprowadzenie do systemu polszczyzny terminow? bedacych wiernymi
thumaczeniami z taciny.

W podreczniku uwage zwraca wielofunkcyjnosc¢ przyktadow, ktore
A. Styla stara sie dobierac tak, by zaréwno wloskie, jak i polskie exem-
pla miaty te same cechy — tylko sporadycznie okazuje sie to niemozliwe
do wykonania. Przyktady stuza nie tylko lepszemu wytozeniu samej gra-
matyki, ale tez wprowadzaja informacje dotyczace aktualnych wydarzen
i sygnalizuja tresci wychowawcze. Ten zwyczaj wlaczania aktualiow do

2 Dzieki temu udato mu sie uniknaé wieloznacznosci, a przekaz do dzis jest
zrozumiaty.

8 W podreczniku pojawia sie ok. 90 takich termindéw, do naszych czas6éw
tylko nieliczne zachowaly sie bez zmian tresciowych i formalnych. Kalki te sa
jednowyrazowe (przystowie, namiestnictwo) lub wielowyrazowe (rodzaj niewiesci,
liczba wielka). Niekiedy w podreczniku mozna znalez¢ rézne warianty jednego
terminu zaczerpnietego z taciny (np. rodzaj niewiesci i biatogtowski), co moze
Swiadczy¢ o pewnym wahaniu w ich uzyciu. Widoczne sa tez sporadyczne trud-
nosci w ttumaczeniu terminéw tacinskich na jezyk polski, co wyraza sie w uni-
kaniu ich przekladania oraz w peryfrazach [Wisniewska 1994 b, 226-227].
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gramatyk pisanych przez rodzimych autoréw jest obecny u Jakuba Par-
kosza [1440] i Jana Cervusa [1533], podtrzymuje go réwniez Jan Ursinus
[1592, 1619] [Wisniewska 1994 b, 227].

W gramatyce A. Styli dobrze ukazana jest odmiana rzeczownikow
i czasownikéw, podzialy semantyczne nieodmiennych czesci mowy czy
sktadnia zgody i rzadu w zdaniu. Dzieki zestawieniu wiadomosci z gra-
matyki polskiej, wloskiej i tacinskiej A. Styli udaje sie bardzo klarownie
ukazac podobienstwa (i niekiedy réznice) systemowe jezyka [Wisniewska
1994 b, 229].

W podreczniku wystepuje szereg polskich odpowiednikow tacinskich
terminoéw gramatycznych, ale tylko niewielka ich czeS¢ weszla na stale
do polskiej terminologii. Nie mozna wykluczy¢, ze A. Styla czerpatl z wcze-
Sniejszych prac rowniez w zakresie nazewnictwa, cho¢ nie wymienil na-
zwiska zadnego autora. Wiadomo, ze w XVII w. istniala pelna polska
terminologia jezykoznawcza, ale wystepowala w szkolnym nauczaniu
mowionym. W druku chetniej korzystano z jednoznacznej terminologii
tacinskiej [Wisniewska 1994 a, 202].

A. Styla wylozyl doktadnie gramatyke jezyka wtoskiego w swoim oj-
czystym jezyku, korzystajac z wypracowanej w XVI wieku terminologii,
wowczas gdy panowalo przekonanie, ze jezykiem naukowym moze byc¢
tylko tacina.

Za nieuzasadnione nalezy uznac sady o rzadkiej i ciezko rodzacej sie polskiej nomen-

klaturze naukowej, gdyz wlasnie ten podrecznik pozwala wnioskowac, ze byla ona

w powszechnym obiegu. Natomiast jej rzadkie popularyzowanie w druku wynikato

z przekonania, ze jezykiem naukowym moze by¢ tylko tacina [Wisniewska 1994 b, 229].

Stan ten trwat tak dtugo, az w szkotach zaczeto nauczac po polsku —
wczesniej nie bylo potrzeby uczenia gramatyki w tym jezyku. Podrecznik
A. Styli stanowit dowod na to, ze nawet najbardziej abstrakcyjne i skodyfi-
kowane tresci mozna wylozy¢ w jezykach narodowych. Zwyczaj ten zaczat
sie jednak upowszechniac dopiero po stu latach [Wisniewska 1994b, 229].
Podrecznik Adama Styli sygnalizowat ,nowe prady lingwistyki poréwnaw-
czej” [Wisniewska 1994b, 221]. Ukazanie podobienstw miedzy jezykami
nowozytnymi sprawilo, ze tacina — jedyny dotad jezyk nauki — zaczela tra-
ci¢ swoja nienaruszona przez wieki pozycje. W XVII wieku nastapita zatem
wielka akcja inwentaryzacyjna jezykow Swiata, z ktorg zwigzana byta pro-
cedura ich poréwnania [Heinz 1978, 95; Wisniewska 1994b, 222].

RECEPCJA DZIELA

Podrecznik A. Styli zostal wydany tylko raz, co moze swiadczyc¢ o jego
niewielkim odbiorze i ttumaczy¢, dlaczego szybko zostal zapomniany.
W tym okresie wiele gramatyk miato kilka lub kilkanascie wydan, np.
Stanistawa Zaborowskiego — 9, Jana Ursinusa — 6,* a jezuicki podrecz-

4 Por. http://www.gramatyki.uw.edu.pl/books/all_by_author [dostep
22.01.2015].
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nik Emanuela Alwara wydawano przez 200 lat [Wisniewska 1994b,
230]. Prawdopodobnie praca A. Styli to jedyna gramatyka wydrukowana
w XVII wieku w calosci po polsku (podczas gdy w tym samym czasie
ukazalo sie 20 gramatyk jezyka polskiego napisanych po tacinie, 15 — po
niemiecku, a 3 w wersji polsko-francuskiej) [Wisniewska 1994a, 201].
Ze wzgledu na tylko jedno wydanie podrecznika i jego szybkie zapomnie-
nie mozna sadzi¢, ze pozniejsi gramatycy polscy nie korzystali z pracy
A. Styli. Nie powolywali sie¢ bezposrednio na niego. Chetnie uzywali jed-
nak rodzimej terminologii w druku.

CIEKAWOSTKI

Adam Styla dostrzega roznice regionalne w jezyku wloskim w zakre-
sie fonetyki i ortografii w Rzymie, Sienie, Florencji i Lombardii. Zauwaza
(i krytykuje), ze grupy chia, chie, chio, chiu wymawia sie w Lombardii
jako cia, cie, cio, ciu (np. ciaro zamiast chiaro — przejrzysty). We Floren-
cji natomiast ca, co, cu wymawia sie jako cha, cho, chu (np. duchato za-
miast ducato — ksiestwo). Podobnie rai ro jako iai io (np. fornaio zamiast
fornaro — piekarz), a t wystepujace przed wokalem jako th. Zauwaza tez
lombardzka tendencje do skracania niektérych wyrazow o samogltoske
wyglosowa. Podobne uwagi dotycza ksztaltujacej sie ortografii: A. Styla
zwraca uwage na to, ze we Florencji zapisuje sie¢ w sSrodku wyrazow li-
tere z w miejscu ogolnego t (np. nazione zamiast natione — naréd). Prze-
strzega przed uzywaniem tych form i ocenia, ze wymowa rzymska jest
piekniejsza.

WERSJA ELEKTRONICZNA
http://jbc.bj.uj.edu.pl/dlibra/doccontent?id=204846
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DZIALALNOSC TOWARZYSTWA KULTURY JEZYKA
W 2014 ROKU

30 stycznia 2015 roku odbylo sie na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu War-
szawskiego posiedzenie Zarzadu Gléwnego Towarzystwa Kultury Jezyka, na ktorym
podsumowano i oceniono dziatalnos¢ Towarzystwa jako catosci oraz poszczegol-
nych jego oddziatow i sekcji za rok 2014 oraz przyjeto plan pracy na 2015 rok.

1. ODDZIALY I CZLONKOWIE TKJ

W 2014 roku zostaly rozwiazane, na podstawie uchwaly Walnego Zgroma-
dzenia, dwa oddzialy Towarzystwa: w Suwatkach i Zdunskiej Woli. Na poczatku
2015 r. Zarzad Glowny TKJ przychylit sie do wniosku grupy inicjatywnej i pod-
jat uchwate o powotaniu oddzialu w Dabrowie Bialostockiej. Obecnie w skiad
Towarzystwa Kultury Jezyka wchodza oddzialy w: Bialymstoku, Dabrowie Bia-
lostockiej, Grajewie, Lomzy, Siedlcach, Warszawie i we Wroctawiu. Sktad To-
warzystwa uzupelniaja dwie sekcje: Gwaroznawcza i Logopedyczna. Wszystkie
oddzialy i sekcje prowadza dzialalnos¢ zgodna ze statutem Towarzystwa. Nie-
znacznie tez wzrosla liczba czlonkow zwyczajnych i wynosi obecnie 220.

2. DZIALALNOSC NAUKOWA I POPULARYZACJA WIEDZY

Zgodnie ze Statutem podstawowym celem Towarzystwa Kultury Jezyka jest
krzewienie kultury jezyka polskiego poprzez takie formy, jak: odczyty, kursy,
dyskusje, pogadanki, konkursy, wspoldziatanie z wladzami oSwiatowymi,
przedstawianie wladzom panstwowym, organizacjom politycznym, spotecznym
i zawodowym zamierzen, postulatow i osiagnie¢ pracy Towarzystwa, szerzenie
znajomosci jezyka polskiego za granica, wydawanie i inicjowanie prac doty-
czacych praktycznych zagadnien jezykowych oraz wspotudziat w prowadzeniu
badan naukowych.

W 2014 roku Towarzystwo realizowato te zadania w pelni i z duzym powo-
dzeniem.
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2.1. Projekty badawcze

Towarzystwo prowadzilo trzy projekty badawcze: 1. ,Dialog pokolen”, 2. ,,Ob-
serwatorium jezykowe «Etyka stowa»”, 3. ,Polszczyzna Mazowsza i Podlasia”.

Projekt ,Dialog pokolen” — dofinansowany przez Narodowe Centrum Kultury
— byt prowadzony wspélnie przez Oddzial Warszawski i Sekcje Gwaroznawcza,.
W realizacji projektu uczestniczyly tez oddziaty TKJ w Dabrowie Bialostockiej
i Grajewie. Glownym celem projektu bylo zebranie tekstow gwarowych z gmin:
Sejny, Dabrowa Biatostocka, Grajewo i Zagnansk. Realizacji tego celu shuzyty:
1) wyklady dla uczniéow, nauczycieli i cztonkéw klubow senioréw w gminach,
na ktoérych terenie byt realizowany projekt, 2) warsztaty gwaroznawcze dla mlo-
dziezy z ww. gmin, uczestniczacej w projekcie, polaczone ze zwiedzaniem Biblio-
teki Uniwersytetu Warszawskiego oraz Centrum Nauki Kopernik, 3) utworzenie
strony internetowej www.dialogpokolen.uw.edu.pl, 4) przygotowanie do druku
czterech publikacji ksigzkowych. Zalozone cele zostaly w pelni zrealizowane.
Z satysfakcja trzeba odnotowac, ze dzieki realizacji projektu udato si¢ zaintereso-
wac¢ milodziez kultura regionéw oraz zblizy¢ do siebie dwa pokolenia: najstarsze
(dziadkow) i najmlodsze (wnukow).

Projekt ,,Obserwatorium jezykowe — «Etyka stowa»” — realizowany w latach
2013-2014 przez dr hab. Anne Cegiele i kierowany przez nia zesp6t — zostat do-
finansowany przez Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego. Realizacje
tego projektu nalezy uznac za sukces naukowy dr hab. Anny Cegiely, a tym
samym sukces Towarzystwa. Wynikiem realizacji projektu jest: 1) zaprojekto-
wanie nowego kierunku badan jezykoznawczych o charakterze interdyscypli-
narnym w obrebie kultury jezyka, 2) powotanie zespolu mlodych naukowcéow
zainteresowanych etyka slowa, co daje nadzieje na rozwoj tego kierunku badan,
3) organizacja dwoch konferencji, 4) publikacja jednej pracy autorskiej oraz
przygotowanie do druku dwéch prac zbiorowych.

Projekt ,,Polszczyzna Mazowsza i Podlasia” jest realizowany od wielu lat przez
Oddziat TKJ w Lomzy. Celem tego projektu, ktorym od poczatku kieruje prof.
dr hab. Henryka Sedziak — dofinansowanego w 2014 roku przez Ministerstwo
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego oraz Urzad Miasta Lomzy — jest zbieranie i opra-
cowywanie tekstow — gwarowych i niegwarowych — ktorych autorami sa glownie
starsi mieszkancy Mazowsza P6tlnocnego i Podlasia. Realizacji projektu towa-
rzysza: 1) organizowana w okresie wakacji konferencja pod ta sama nazwa co
nazwa projektu polaczona z warsztatami gwaroznawczymi, 2) seminarium na-
ukowe prowadzone przez prof. dr hab. Henryke Sedziak, w ktorym uczestnicza
jej wspolpracownicy oraz cztonkowie Oddziatu TKJ w Lomzy. Efektem realizacji
projektu jest publikacja tomu prac z serii ,Polszczyzna Mazowsza i Podlasia”. Na-
lezy dodac, ze w realizacji projektu — poza czlonkami Oddziatu w Lomzy — biora
udzial pracownicy naukowi z wielu uczelni, m.in. Uniwersytetu w Bialymstoku,
Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy, Uniwersytetu Gdanskiego,
Uniwersytetu Opolskiego i Uniwersytetu Warszawskiego.
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2.2. Konferencje naukowe, odczyty, warsztaty gwaroznawcze,
wystawy

2.2.1. Konferencje naukowe

Wazng forma dzialalnosci Towarzystwa byly konferencje naukowe. W sumie

w 2014 roku poszczegolne oddzialy zorganizowaty samodzielnie lub we wspo6t-

pracy z innymi instytucjami 8 konferencji naukowych i popularnonaukowych:

- Jezykowy obraz swiata w badaniach naukowych i w nauczaniu szkolnym?”,
Warszawa, 9 kwietnia 2014 — Oddziat Warszawski wspolnie z Instytutem Je-
zyka Polskiego UW, Warszawskim Centrum Innowacji Edukacyjnych i Szko-
len m.st. Warszawy oraz Fundacja Jezyka Polskiego;

- ,Kontynuacja badan Oskara Kolberga w Polsce poéinocno-wschodniej”,
Olecko, 8 maja 2014 — Oddziat Warszawski wspélnie ze Starostwem Powiato-
wym w Olecku (konferencja byta potaczona z promocja ksigzki pod red. prof.
Barbary Falinskiej pt. Dialog pokoler.. Warmia i Mazury — powiat Olecko);

- ,Wokot jezyka i prawa. Fakty dawne i wspoélczesne”, Siedlce, 12-13 maja
2014, Oddziat Siedlecki wspoélnie z Uniwersytetem Przyrodniczo-Humani-
stycznym w Siedlcach i Archiwum Panstwowym w Siedlcach;

- ,Kontynuacja badan Oskara Kolberga i Zygmunta Glogera w Polsce p6t-
nocno-wschodniej”, Lomza, 19 lipca 2014 — Oddzial Warszawski wspoélnie
ze Starostwem Powiatowym w Lomzy, Uczelnig Janskiego w Lomzy oraz
Lomzynskim Towarzystwem Naukowym im. Wagéw. Konferencja byta po-
Swiecona pamieci Prof. Witolda Doroszewskiego, kierujacego pracami gwa-
roznawczymi w Polsce péinocno-wschodniej;

— ,Polszczyzna Mazowsza i Podlasia”, Lomza, 23-26 lipca 2014, Oddziat Lom-
zynski we wspolpracy z Urzedem Miasta Lomzy. Konferencja ogélnopolska,
w czasie ktorej wygloszono referaty poswiecone problemom badan tereno-
wych nad polszczyzna. Konferencja byta dofinansowana przez MNiSW;,

— ,V Glosa do Leksykografii”, Warszawa, 18-19 wrzesnia 2014, Zarzad Glowny
TKJ wspolnie z Instytutem Jezyka Polskiego UW. Konferencja naukowa,
ogolnopolska, dofinansowana przez MNiSW;

— ,Dialog Pokolen”, Warszawa, 19-20 listopada 2014, Oddzial Warszawski
wspolnie z Instytutem Jezyka Polskiego UW — konferencja dedykowana prof.
Barbarze Falinskiej, organizatorce badan gwaroznawczych z nieprofesjo-
nalistami na Mazowszu, Podlasiu i Suwalszczyznie, z okazji 60-lecia pracy
naukowej. Konferencja dofinansowana przez Narodowe Centrum Kultury
w ramach programu ,,Ojczysty — dodaj do ulubionych”;

- LLkaczy nas jezyk”, Suwalki, 17 grudnia 2014, Oddzial Warszawski i Sek-
cja Gwaroznawcza wspolnie z Lomzynskim Towarzystwem Naukowym im.
Wagéw w Lomzy i Starostwem Powiatowym w Suwatkach.

2.2.2. Odczyty i inne formy wystapiefi naukowych

Jest to najpopularniejsza forma dziatalnosci statutowej Towarzystwa.
W 2014 roku zorganizowano tego rodzaju spotkan okolo 50. Byly to odczyty
naukowe, wyglaszane w czasie zebran naukowych oddziatow TKJ, oraz popu-
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larnonaukowe, adresowane do uczniéw szkoét roznych szczebli oraz do seniorow
—w klubach senioréw. Poszczegolne oddziaty TKJ braty tez udziat w organizacji
Festiwalu Nauki w poszczegolnych miastach (Bialystok, Siedlce).

Inna forma dziatalnosci cztonkéw Towarzystwa byt aktywny udziat w kon-
ferencjach naukowych ogélnopolskich i miedzynarodowych. W tym wypadku
szczegoblnie aktywni byli cztonkowie z osrodkéw akademickich: Biategostoku,
Siedlec, Warszawy i Wroctawia. Ze sprawozdan oddziatéw i sekcji wynika duza
liczba wystapien — okolo 60.

2.2.3. Warsztaty

Wazna forma dzialalnosci Sekcji Gwaroznawczej i Sekcji Logopedycznej TKJ
byly zajecia warsztatowe, ktorym przyswiecaly gtownie cele edukacyjne. Sekcja
Gwaroznawcza wspolnie z Oddzialem Warszawskim oraz Oddzialem w Dabro-
wie Bialostockiej zorganizowata tygodniowe zajecia warsztatowe dla mltodziezy
uczestniczacej w badaniach terenowych w Sejnach (21-26 lipca 2014). Sekcja
Logopedyczna te forme uznata za najwazniejszy sposob ksztaltowania warsztatu
logopedy. Spotkania o charakterze warsztatowym miaty charakter cykliczny i od-
bywaly sie raz w miesiacu (od stycznia do maja 2014 odbyly sie 4 warsztaty).

2.2.4. Wystawy

Nowa forma w roku sprawozdawczym bylo zorganizowanie przez Oddziat War-
szawski wystawy poswieconej Henrykowi Friedrichowi i jego ksiazce Nazwy miej-
scowe pétnocnych okolic Warszawy. Dr Henryk Friedrich, jezykoznawca, pracownik
naukowy Uniwersytetu Warszawskiego, zginal w czasie Powstania Warszawskiego.
Dr hab. Elzbieta Wierzbicka-Piotrowska i dr Krystyna Dhugosz-Kurczabowa zainte-
resowaly sie osoba dra Henryka Friedricha oraz jego dorobkiem naukowym i, po-
szukujac informacji o nim, znalazlty w Archiwum UW jego niepublikowana, a bardzo
wartoSciowg naukowo prace magisterska i postanowily przywroci¢ spotecznosci
Warszawy pamiec o tej wybitnej postaci. Wystawa dofinansowana przez prorektora
Uniwersytetu Warszawskiego i dziekana Wydziatu Polonistyki UW zostata zaprezen-
towana w Muzeum Uniwersytetu Warszawskiego w Palacu Kazimierzowskim oraz
w Mareckim Domu Kultury we wrzesniu 2014 roku.

3. DZIALALNOSC WYDAWNICZA

Towarzystwo Kultury Jezyka prowadzi ozywiong dziatalnos¢ wydawnicza
w nastepujacych obszarach:

3.1. ,,Poradnik Jezykowy” - organ TKJ

Wydawanie ,Poradnika Jezykowego” w 2014 roku byto mozliwe dzieki dotacji
Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.

W roku 2014 nastapily zmiany personalne w skladzie Kolegium Re-
dakcyjnego. Zeszyty 1.-5. zostaly zredagowane przez Kolegium w skladzie:
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prof. dr hab. Stanistaw Dubisz — redaktor naczelny, dr hab. Jolanta Chojak,
dr hab. Wanda Decyk-Zieba — sekretarz redakcji, prof. dr hab. Elzbieta Sekow-
ska. Poczynajac od zeszytu 6. Kolegium zostalo poszerzone decyzja Witadz TKJ
o dwie osoby: dr. hab. Radostawa Pawelca i dr Eweline Kwapien; dr hab. W. De-
cyk-Ziebie powierzono funkcje zastepcy redaktora naczelnego, a sekretarzem Re-
dakcji zostala dr Marta Piasecka. W 2014 roku weszly tez w zycie nowe Zasady
pracy Redakcji ,, Poradnika Jezykowego”, opracowane przez prof. S. Dubisza i za-
akceptowane przez Kolegium Redakcyjne 11 II 2014. W roku sprawozdawczym
zostal takze opracowany i wprowadzony do uzytku nowy arkusz recenzyjny obo-
wigzujacy w pracy redakcyjne;j.

W 2014 roku odbytlo sie 10 posiedzen Kolegium Redakcyjnego, podczas ktérych
zaakceptowano do druku 10 zeszytow ,Poradnika Jezykowego” o tacznej objetosci
81,9 ark. wyd. Wszystkie zeszyty zostaly opracowane we wlasciwych terminach
i ukazaly sie zgodnie z przyjetym rocznym harmonogramem. Wiekszos¢ zeszytow
miala charakter tematyczny (tylko 2 zeszyty — 6. i 10. — mialy tematyke wewnetrz-
nie zréznicowana). W sumie w roczniku 2014 opublikowano 127 pozycji biblio-
graficznych, zgrupowanych w dziewieciu rubrykach: 1) Artykuly i rozprawy — 61;
2) Objasnienia wyrazow i zwrotow — 10; 3) Slowniki dawne i wspoélczesne — 10;
4) Gramatyki jezyka polskiego — 8; 5) Sprawozdania, uwagi, polemiki — 10; 6) Re-
cenzje — 15; 6) Slowa i stowka — 8; Biogramy i wspomnienia — 4; Bibliografia — 1.

Nowa rubryka, wprowadzona w 2014 roku, sa Gramatyki jezyka polskiego.
W rubryce tej sa publikowane omoéwienia réznego rodzaju podrecznikow jezyka
polskiego ukazujacych sie od najdawniejszych czasow. Pelny spis opublikowa-
nych pozycji zawiera Spis tresci rocznika 2014, stanowiacy zalacznik do 10. ze-
szytu ,,Poradnika Jezykowego”.

Autorami tekstow publikowanych w roczniku sa przedstawiciele 21 osrod-
kow naukowych — krajowych (98%) i zagranicznych: profesorowie i doktorzy ha-
bilitowani, doktorzy, magistrowie; w sumie 90 os6b.

3.2. Seria wydawnicza ,,Z Prac Towarzystwa Kultury Jezyka”

W roku sprawozdawczym wydano dwa tomy prac:

1) tom X: Anna Cegieta, Stowa i ludzie. Wprowadzenie do etyki stowa, Dom
Wydawniczy ,Elipsa”, Warszawa 2014 (wydanie sfinansowane ze srodkow
wilasnych TKJ);

2) tom XI: Henryk Friedrich, Nazwy miejscowe pétnocnych okolic Warszawy,
wstep i opracowanie Krystyna Dlugosz-Kurczabowa, Elzbieta Wierzbicka-
-Piotrowska, Wydzial Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa
2014 (wydano ze srodkow Uniwersytetu Warszawskiego).

4. UWAGI KONCOWE

W sprawozdaniu - ze wzgledu na ograniczona objetosc tekstu — zostaty po-
miniete informacje szczegotowe, ktore znajduja sie w sprawozdaniach zarzadow
oddzialow i sekcji Towarzystwa. Niemniej sprawozdanie niniejsze pokazuje ak-
tywnos¢ oddziatow, sekcji i poszczegolnych cztonkow naszego Towarzystwa, za
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co nalezg im si¢ serdeczne podziekowania. Towarzystwo zyje dzigki aktywnosci
swoich czlonkow.

Towarzystwo Kultury Jezyka dziata w okreslonych realiach. Plany Towarzy-
stwa nie moglyby zostac zrealizowane bez wsparcia i udziatu instytucji z nim
wspolpracujacych. Dlatego tez kieruje serdeczne podziekowania do tych insty-
tucji i oséb z nimi zwiazanych, ktore w roznej formie i postaci wsparly nasza
dziatalnosé: prorektora Uniwersytetu Warszawskiego — prof. dra hab. Aloj-
zego Z. Nowaka, dziekana Wydzialu Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego
— prof. dra hab. Zbigniewa Grenia, dyrektora Instytutu Jezyka Polskiego UW
— prof. dra hab. Mirostawa Banki oraz dyrektora Instytutu Polonistyki Stoso-
wanej UW — prof. dra hab. Stanistawa Dubisza, starostw powiatowych w Gra-
jewie, Lomzy, Olecku, Sejnach, Suwatkach, Urzedu m.st. Warszawy, Urzedu
m. Lomzy, wlasciciela i dyrektora Domu Wydawniczego ,Elipsa” — dra Wtodzi-
mierza Ulickiego.

Warszawa, 30 stycznia 2015 roku
Jézef Porayski-Pomsta
Prezes Zarzadu Glownego
Towarzystwa Kultury Jezyka



ANNA PIOTROWICZ, SEOWNICTWO PISM STEFANA ZEROMSKIEGO,
TOM 16: ZYCIE TOWARZYSKIE, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan
2014, ss. 239

Badania nad slownictwem tematycznym polszczyzny ciesza sie wsrod jezyko-
znawcow popularnoscia. We wskazanym nurcie badawczym mieszcza sie prace
Marii Borejszo poswiecone leksyce odziezowej (dawnej i wspolczesnej),! rozprawa
Anny Piotrowicz dotyczaca stownictwa i frazeologii zycia towarzyskiego,? Matgo-
rzaty Witaszek-Samborskiej traktujaca o wspotczesnej leksyce kulinarnej® czy
tez Malgorzaty Swiecickiej o jednostkach jezykowych wypetniajacych pole PIE-
NIADZ.* To tylko kilka wazniejszych publikacji z tego zakresu z ostatnich lat.
Do tego kregu naleza réwniez monograficzne ujecia slownictwa tematycznego
wynotowanego z dziel wybranych pisarzy. Nie sposob nie wymieni¢ w tym miej-
scu zainicjowanego przez Kwiryne Handke projektu naukowego obejmujacego
leksyke pism Stefana Zeromskiego. Na gruncie polskim to pierwsze zakrojone na
tak szeroka skale przedsiewziecie. Do 2010 roku ukazalo sie az 15 tomoéw (wraz
z dwukrotnie wydanym pierwszym tomem o charakterze wprowadzajacym).>
O znaczeniu przedsiewziecia Swiadczy miedzy innymi to, ze projekt zainspirowat

1 M. Borejszo, Nazwy ubioréw w jezyku polskim do roku 1600, Poznann 1990; idem,
Nazwy ubioréw we wspéblczesnej polszczyznie, Poznan 2012.

2 A. Piotrowicz, Stownictwo i frazeologia zycia towarzyskiego w polskiej leksykografii
XX wieku, Poznan 2004.

3 M. Witaszek-Samborska, Studia nad stownictwem kulinarnym we wspdétczesnej pol-
szezyznie, Poznan 2005.

4 M. Swiecicka, Pieniqdz we wspélczesnej polszczyznie. Studium leksykalno-seman-
tyczne, Bydgoszcz 2012.

5 K. Handke, Stownictwo pism Stefana Zeromskiego, t. 1: Tom wstepny, wyd. 1,
Krakéw 2002, wyd. 2, Krakéw 2007; K. Sobolewska, Stownictwo pism Stefana Zerom-
skiego, t. 2: Przestrzen, Krakow 2002; E. Sekowska, Slownictwo pism Stefana Zerom-
skiego, t. 3: Dom, Krakéw 2002; B. Bartnicka, Stownictwo pism Stefana Zeromskiego,
t. 4: Swiat dzwiekéw, Krakéw 2002; K. Handke, Stownictwo pism Stefana Zeromskiego,
t. 5: Swiat barw, Krakéw 2002; R. Handke, Stownictwo pism Stefana Zeromskiego, t. 6:
Walka, wojna, wojskowos‘é, Krakow 2002; H. Sedziak, Stownictwo pism Stefana Zerom-
skiego, t. 7: Mys$l i mowa, Krakéw 2002; B. Bartnicka, Stownictwo pism Stefana Zerom-
skiego, t. 8: Swiat doznar zmystowych (wech, smak, dotyk), Krakow 2007; S. Cygan,
Stownictwo plsm Stefana Zeromskzego t. 9: Swiat rodlin, Krakéw 2007; M.J. Olszewska,
Stownictwo pism Stefana Zeromskiego, t. 10: W kregu meteorologii i astronomu Krakow
2007; M. Czachorowska, Stownictwo pism Stefana Zeromskiego, t. 11: Topografia, Krakéw
2007; K. Sobolewska, Stownictwo pism Stefana Zeromskiego, t. 12: Miasto i wie$, Krakow
2007; K. Handke, R. Handke, Stownictwo pism Stefana Zeromskiego, t. 13: Swiat kobiet
i mezczyzn, Krakoéw 2007; M. Gabrys, Stownictwo pism Stefana Zeromskiego, t. 14: Niebo
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niektérych badaczy do opracowania slownictwa tematycznego utworéw innych
pisarzy.®

W 2014 roku —w 150. rocznice urodzin Stefana Zeromskiego — ukazat sie ko-
lejny, juz 16., tom serii Stownictwo pism Stefana Zeromskiego dotyczacy leksyki
z zakresu zycia towarzyskiego. Przygotowala go Anna Piotrowicz, badaczka o ob-
fitym i interesujacym dorobku leksykologicznym i leksykograficznym, autorka
przywotanej juz pracy Stownictwo i frazeologia zycia towarzyskiego w polskiej
leksykografii XX wieku. To wczesniejsze doswiadczenie naukowe Anny Piotro-
wicz sprawilo, ze otrzymaliSmy opracowanie — co podkreslam juz na wstepie
— wzorcowe, stanowiace przyklad perfekcyjnie przeprowadzonych analiz i inter-
pretacji oraz profesjonalnie zestawionego stownika.

Ksiazka ma dwudzielng strukture. Sklada sie z czeSci empirycznej obejmu-
jacej dwa rozdzialy [s. 7-59] oraz Stownika [s. 65-224]. Obudowe publikacji two-
rza: Literatura [s. 60-61], Zasady redakcyjne czesci stownikowej [s. 62-63] oraz
Aneks [s. 225-239].

Celem opracowania jest opis wynotowanych z prozy Stefana Zeromskiego
jednostek jezykowych sytuujacych sie w polu tematycznym ZYCIE TOWARZY-
SKIE. Rekonstrukcji omawianego pola autorka dokonuje, opierajac sie na 1140
hastach stownikowych, ktorych podstawe stanowi niezwykle bogaty zestaw zro-
det. Sa to:

Dziela Stefana Zeromskiego w opracowaniu Stanistawa Pigonia, zawierajace tez
Dzienniki (Wydawnictwo Czytelnik, Warszawa 1956-1970), Dziennikéw tom odnale-
ziony w opracowaniu Jerzego Kadzieli (Wydawnictwo Czytelnik, Warszawa 1973) oraz
Listy Stefana Zeromskiego w opracowaniu Zdzistawa Jerzego Adamczyka (t. I-VI, Wy-
dawnictwo Czytelnik, Warszawa 2001-2010) [s. 7].

Pierwszy rozdzial zatytutowany Obraz Zycia towarzyskiego w dziennikach, li-
stach, powiesciach, nowelach, opowiadaniach i dramatach Stefana Zeromskiego
[s. 7-24] ma niejako charakter propedeutyczny. Wprowadza czytelnika w Swiat
zycia towarzyskiego wykreowanego na kartach dziet pisarza. Te czesS¢ rozwa-
zan inicjuja nader interesujace spostrzezenia dotyczace samego S. Zeromskiego,
ktory nie miat ,osobowosci «duszy towarzystwar, a do salonowych konwenansow
podchodzil z duzym dystansem, niekiedy z cieptym humorem, czesSciej z ironia”
[s. 7]. Uwagi te potwierdzaja zapiski poczynione przez pisarza w dziennikach
i listach. Wnikliwy oglad tresci poszczegolnych utworow pozwolil badaczce za-
uwazyc, ze

Wsréd literackich bohateréw autora Urody zycia odnajdujemy (...) postacie bedace

pod wzgledem towarzyskosci zaréwno alter ego pisarza (np. Tomasz Judym z Ludzi
bezdomnych), jak i jego przeciwienstwem (np. Witold Granowski z Charitas).

i piekto, Krakéw 2007; K. Szostak-Krol, Stownictwo pism Stefana Zeromskiego, t. 15: Po-
droze, podrézowanie, Krakow 2010.

6 Zob. np. M. Czachorowska, Wyobraznia pisarska Bolestawa Prusa i Stefana Zerom-
skiego na przyktadzie stownictwa topograficznego i nazw barw, Bydgoszcz 2006; idem,
Swiat roslin w pismach Bolestawa Prusa, Bydgoszcz 2012; idem, Wojna i wojskowos$é
w ,Faraonie” Bolestawa Prusa, Bydgoszcz 2014; L. Mariak, Leksyka z zakresu wojskowo-
Sci w , Trylogii” Henryka Sienkiewicza. Czesé 1I: Stownik, Szczecin 2009; idem, Leksyka
z zakresu wojskowosci w , Trylogii” Henryka Sienkiewicza. Cze$¢ 1: Analiza i interpretacja,
Szczecin 2011.
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Zycie towarzyskie obecne jest we wszystkich gatunkach twoérczosci Zeromskiego — na
kartach powiesci, nowel, opowiadan i dramatéw, w utworach o tematyce wspéltczesnej
autorowi i historycznych, w realiach polskich i obcych, w tym w takich kulturalnych
stolicach swiata, jak Paryz i Rzym. Dotyczy ono wszystkich warstw spotecznych, nie
tylko arystokracji czy bogatego mieszczanstwa, bo zabawa nalezy do tych przejawow
egzystencji, ktore takze wyznaczaja jednostce okreslone role w Srodowisku [s. 9].

Omawiany rozdzial dowodzi niezwyklych umiejetnosci stylistycznych Anny
Piotrowicz. Napisany jest nieszablonowym, potoczystym jezykiem, dzieki czemu
otrzymujemy barwna opowies¢ o zyciu towarzyskim bohateréw dziet S. Zerom-
skiego.

Drugi rozdzial pt. Pole tematyczne ZYCIE TOWARZYSKIE [s. 25-59] ma mie-
dzy innymi charakter metodologiczny. Autorka czyni na wstepie uwagi dotyczace
pojmowania pola tematycznego (odwotuje sie tutaj do klasycznych juz ujec¢ Te-
resy Smotkowej i Zofii Cygal-Krupy). Przejrzyscie i syntetycznie prezentuje takze
wlasne — wczes$niejsze” — ustalenia na temat elementéw i czynnikow sktadaja-
cych sie na zycie towarzyskie (zajecia rekreacyjne, np. gry i zabawy towarzy-
skie, tance, udzial w réznego rodzaju zebraniach towarzyskich; role spoteczne
odgrywane przez jego uczestnikow, np. rola kompana, wodzireja, duszy towa-
rzystwa, gospodarza, goscia; formy zachowania sie, wytwarzajace pewien rytuat
obyczajowo-spoleczny) oraz najwazniejszych cech zycia towarzyskiego (charakter
spoleczny, autoteliczny, nieformalne wiezi uczestnikow, bezinteresownosc i do-
browolnos¢, ustalone srodowisko w obrebie wspoélnoty kulturowej, wlasny czas
iwlasna przestrzen, ustalony porzadek i okreslone reguly, odpowiednie akcesoria
i odpowiednia sceneria). Przywoluje ponadto 10 nastepujacych podpol wydzie-
lonych w polu tematycznym ZYCIE TOWARZYSKIE: ‘gry i zabawy towarzyskie’,
‘zabawy taneczne’, ‘spotkania towarzyskie’, ‘konkury i wesele’, zabawy kalenda-
rzowe (obrzedowe)’, ‘goscinnosc’, ‘etykieta towarzyska’, ‘udziat w zyciu towarzy-
skim’, ‘zwyczaje towarzyskie’, Tozmowy towarzyskie i teksty okolicznosciowe’.
Niektore podpola maja strukture bardziej ztozona. Tak na przyklad w podpolu
‘udzial w zyciu towarzyskim’ mieszcza sie takie mikropola, jak: ‘aktywnos¢ to-
warzyska’, ‘wystawnos¢ zycia towarzyskiego’, ‘grupy towarzyskie i osoby do nich
nalezace’, ‘akcesoria’, ‘brak aktywnosci towarzyskiej’.

Wszystkie wyroznione podpola

maja reprezentacje leksykalna w prozie Stefana Zeromskiego. W zakres tych poél

wchodza jednostki poswiadczone w stownikach ogélnych jezyka polskiego, a takze
liczne indywidualizmy autorskie — stowotworcze i frazeologiczne [s. 26].

Inwentaryzacji i analizie stownictwa i frazeologii Zycia towarzyskiego poswie-
cone sa kolejne partie omawianego rozdzialu zatytulowane Podpola w polu te-
matycznym ZYCIE TOWARZYSKIE [s. 26-37]. Poczynione obserwacje prezentuja
wysoki stopien szczegétowosci, o czym Swiadcza decyzje odnoszace sie do sta-
tusu semantycznego niektérych jednostek jezykowych. Uwiklania kontekstowe
pozwolily na przyktad na wtaczenie do pola tematycznego ZYCIE TOWARZYSKIE
takich leksemoéw i potaczen wyrazowych, jak deklamowad (z definicja zakresowa
‘tu: recytowac w czasie spotkania towarzyskiego, na prosbe gosci’), polowaé (‘tu:

7 Pochodzace z pracy: A. Piotrowicz, Stownictwo i frazeologia zycia towarzyskiego...,
op.cit.
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bra¢ udziat w lowach jako formie towarzyskiej zabawy, rozrywki’) czy teatr ama-
torski (‘tu: amatorskie przedstawienie teatralne jako forma zabawy, rozrywki to-
warzyskiej’). Co istotne, Anna Piotrowicz dostrzegla tez dodatkowe, systemowe
znaczenia niektérych elementéow jezykowych, ktérych to znaczen nie notujg
stowniki. Dla przykladu: czasownik tariczyd to nie tylko ‘wykonywac taniec’, ale
takze ‘mie¢ umiejetnos¢ wykonywania tancow, lubic¢ te forme rozrywki’. Kazdy
whniosek poparty jest stosownymi wyimkami z pism S. Zeromskiego.

Porzadek prezentacji zgromadzonych danych wyznacza ich liczebnosé.
Stusznosc tej decyzji nie podlega dyskusji. Najobszerniejsze podpole obejmuje
300 jednostek jezykowych odnoszacych sie do spotkan towarzyskich (np. five
o’clock, wieczorek karciany, pijatyka, biesiadnik). Drugim co do wielkosci podpo-
lem tematycznym jest ‘udzial w zyciu towarzyskim’— 179 jednostek leksykalnych
(np. Swiatowe zycie, koto towarzyskie, bilet wizytowy, nieodwiedzanie). Kolejne
miejsca na liscie frekwencyjnej zajmuja podpola: ‘etykieta towarzyska’ (123, np.
cztowiek o wykwintnych manierach, kodeks towarzyski, nie umieé sie znalezd),
‘zabawy taneczne’ (112, np. country dance, kontredans, kadryl, tariczyé, bal, sala
balowa), ‘goscinnos¢’ (104, np. powitad, podejmowad z goscinnoscia staropolskq,
wenerowad, niegoscinny), ‘gry i zabawy towarzyskie’ (100, np. brydz, preferans,
karciarstwo, pantomima), ‘rozmowy towarzyskie i teksty okolicznosciowe’ (98,
np. ztozyé zyczenia, dar salonowej wymowy, plotkowadé, Zyczenia noworoczne),
‘zabawy obrzedowe’ (52, np. zabawy wigilijne, kulig, karnawat), zwyczaje towa-
rzyskie’ (49, np. pié bruderszaft, tracaé sie kieliszkiem, catowaé reke), konkury
i wesele’ (26, np. swatka, narzeczona, oczepiny).

Elementy jezykowe wypelniajace poszczegédlne podpola podlegaja dalszej
stratyfikacji. I tak na przyklad w obrebie podpola ‘zabawy taneczne’ autorka
wyodrebnita nazwy tancow, czasowniki i zwroty zwiazane z tanczeniem, nazwy
spotkan towarzyskich, podczas ktorych sie taniczy, oraz nazwy miejsc, gdzie od-
bywaja si¢ zabawy taneczne. Anna Piotrowicz zwraca tez uwage na zabarwienie
aksjologiczne wynotowanych srodkow jezykowych. Za egzemplifikacje niech po-
shuza wybrane leksemy i polaczenia wyrazowe z podpola Tozmowy towarzyskie
i teksty okolicznosciowe” gadutka i gawedka to wyrazy niosace warto§ciowanie
dodatnie, wyrazenia dar pustej konwersacjii temata frakowe i stanikowe warto-
Sciuja ujemnie. Ale sa tez i znaki aksjologicznie ambiwalentne, np. plotkowad,
plotki, ploteczki, plociuchny.

Kolejna czes¢ rozdzialu materiatlowo-interpretacyjnego (Charakterystyka je-
zykowo-stylistyczna jednostek z pola ZYCIE TOWARZYSKIE, s. 37-59) to znow
wnikliwe studia nad ksztaltem jezykowo-stylistycznym badanego stownictwa.
Ujawniaja one cechy jezyka prozy autora Przedwio$nia, ktéry chetnie siegal po
deminutywne konstrukcje slowotworcze (z sufiksami -ka, -ik/-yk, -ek, -ko, -eta,
-uchny), formacje z dywizem (np. braciszek-tata, cetno-licho, wolno-prézniactwo)
czy kolokwializmy (np. banda, dtawikufle, rznqé, ztazi¢ sie). W zgromadzonym
przez Anne Piotrowicz korpusie tekstowym zwracaja ponadto uwage indywidu-
alizmy autorskie (np. bibowaé, kétkowicz, pijatyczka, dzentelmenizm, po ma-
Jjoéwkowemu), czesto stosowane (polifunkcyjne) sygnaly metatekstowe (w formie
cudzystowu wyodrebniajacego na przyktad wyrazy potoczne, gwarowe, prze-
nosne, obce badz tez w formie znaku werbalnego, np. tak zwana bomblerka),
zapozyczenia cytaty (np. atelier, jeux de poules, la toilette, five o’clock tea, tambu-
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rino, prima aprilis), nagromadzenia (np. kompan, gadutka i bursz, gra w domino,
w warcaby i kostke; obiady, kolacje, $niadania i podwieczorki), porownania (np.
bachanalijka a la Caligula, damy pity jak gabki, tariczy jak baletnik). Na kartach
dziet pisarza pojawiaja sie réwniez wyrazy z pola tematycznego ZYCIE TOWA-
RZYSKIE, ktore maja znaczenie metaforyczne (np. Nareszcie mam kaqt i moge
swobodnie pisaé — to caly bal!). Nie wchodza one jednak — co oczywiste — do cze-
Sci stownikowe;.

Poczynione przez autorke obserwacje pozwolity sformutowac wniosek, iz bo-
gata roznorodnos¢ srodkow jezykowo-stylistycznych

S§wiadczy o wielkiej wrazliwosci pisarza na piekno polszczyzny, ale takze o dostrzega-

niu jezykowego zywiotu niepoddajacego sie standardowym kodyfikacjom i o umiejet-

nosci jego utrwalania na kartach (...) utworéw [s. 59].

Kolejna czes¢ recenzowanej publikacji tworzy sporzadzony ze znawstwem,
przejrzysty pod wzgledem budowy (i zajmujacy ponad 150 stron) Stownik. Jest
to zestaw alfabetycznie uszeregowanych artykuléw hastowych skomponowanych
wedtug powszechnie juz znanego wzorca przedstawionego przez Kwiryne Handke
w Tomie wstepnym serii Stownictwo pism Stefana Zeromskiego. Materiat badaw-
czy wymusil jednak na autorce wprowadzenie wlasnych — bardzo dobrze uza-
sadnionych — propozycji, czytelnie sformutowanych w Zasadach redakcyjnych
czesci stownikowej.

Opracowanie Anny Piotrowicz wzbogaca Aneks, ktory zawiera wykaz for-
mutl jezykowych (w uktadzie alfabetycznym) zwiazanych z rozmaitymi aspektami
zycia towarzyskiego (np. bardzo mi mito poznaé, dziekuje za odwiedziny, niechze
pan bedzie taskaw, zycze jak najmilszej zabawy). Odnotowane formutly opa-
trzone zostaly poswiadczeniem tekstowym lokalizowanym odpowiednim skrétem
odsytajacym do cytowanego dziela.

Ksiazka Anny Piotrowicz niewatpliwie poszerza nasza wiedze o sztuce pisar-
skiej Stefana Zeromskiego. Jestem przekonany, ze stanie sie ona — podobnie jak
inne czesci serii Stownictwo pism Stefana Zeromskiego — inspiracja i zacheta do
dalszych badan, takze — co chcialbym mocno podkresli¢ — uje¢ kontrastywno-
-komparatywnych.

Po opracowanie Anny Piotrowicz siegna¢ powinni nie tylko jezykoznawcy
(w tym badacze jezyka pisarzy), ale takze literaturoznawcy zajmujacy sie spusci-
zna pisarska Stefana Zeromskiego i wszyscy milosnicy jego tworczosci.

Przemystaw Wiatrowski
(Uniwersytet im. Adama Mickiewicza, Poznan)
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CYBER.-...

Stowniki wspotczesnej polszczyzny notuja szereg wyrazoéw z czastka (przed-
rostkiem, wyrazem) cyber-. Do najczesSciej w nich wystepujacych naleza: cyber-
netyka, cybernetyk, cybernetyczny, cybernetyzowad, cybernetyzacja. Tworza
one rodzine wyrazow, ktérej podstawa jest w jezyku polskim nazwa dyscypliny
naukowej cybernetyka ‘nauka o systemach sterowania, wystepujacych w przy-
rodzie, technice i spoleczenstwie, oraz o przekazywaniu i przeksztatcaniu in-
formacji w tych systemach’. Rzeczownik cybernetyka jest zaadaptowanym do
polszczyzny zapozyczeniem z jezyka angielskiego (< ang. cybernetics), powstatym
w tym jezyku w latach 40. XX wieku od podstawy grec. kybernétés o znaczeniach
‘sternik, zarzadca’, zarzadza¢, kontrolowac¢’. W jezyku angielskim jest to wiec
tzw. zapozyczenie sztuczne z jezyka greckiego, poniewaz mamy tu do czynienia
ze zrodlostowem greckim zastosowanym do utworzenia nowego terminu nauko-
wego, nie za$ z przeniesieniem nazwy z jezyka greckiego do jezyka angielskiego
(w jezyku greckim terminu kybernétikos, kybernétés w tym znaczeniu nie bylo).

Jesli chodzi o stowniki ogolne jezyka polskiego, to po raz pierwszy podaje
haslo cybernetyka wydany w 1968 r. Maly stownik jezyka polskiego pod re-
dakcja S. Skorupki, H. Auderskiej i Z. Lempickiej z definicja ‘nauka o lacznosci
(przekazywaniu informacji) i sterowaniu (uzyskiwaniu zmian sytuacji)’. Symp-
tomatyczne jest to, ze nie ma tego hasta w I tomie Stownika jezyka polskiego
pod redakcja W. Doroszewskiego, ktéry byt wydany 10 lat wczesniej (w 1958 r.)
i ktory byl podstawa siatki haset i materiatu Matego stownika jezyka polskiego.
W Suplemencie do Stownika jezyka polskiego pod redakcja W. Doroszewskiego,
stanowigcym XI tom wydany w 1969 r., cala ta rodzina haset juz jest zamiesz-
czona. Pozwala to na okreslenie chronologii zapozyczenia nazwy cybernetyka na
przetom lat. 50. i 60. XX wieku.

Zarowno nazwa cybernetyka, jak i wyabstrahowana z niej czastka cyber- to
w jezyku polskim tzw. zapozyczenia graficzne, dokonane na podstawie tekstow
pisanych, w przeciwnym bowiem razie ich wymowa bylaby inna — niezgodna z li-
terowa wymowsa wlasciwa polszczyznie. Przedrostek cyber- w polszczyznie wy-
specjalizowat sie w dwoch funkcjach strukturalno-znaczeniowych: 1) stanowi
pierwszy czlon wyrazéw zltozonych wskazujacy na ich zwigzek znaczeniowy ze
sterowaniem, kontrola; 2) jest pierwszym czlonem wyrazow ztozonych majacych
zwiazek znaczeniowy z Internetem, przestrzenia wirtualna, Swiatem komputerow.
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Rozwoj technik komputerowych, cywilizacji i komunikacji internetowej sprzy-
jaja upowszechnianiu sie specjalistycznego slownictwa z czastka cyber-, bedacego
w wiekszosci czeSciowymi ttumaczeniami (tzw. potkalkami, potreplikami) okreslen
angielskojezycznych z czastka cyber-, np. cyberatak, cyberarena, cyberbezpieczeri-
stwo, cyberbiznes, cyberchondria, ceberdemokracja, cyberfeminizm, cyberfobia,
cyberkafejka, cyberkonflikt, cyberkultura, cyberlenistwo, cybertowca, cyber-
nauta, cyberosadnictwo, cyberprzemoc, cyberprzestepca, cyberprzestepczosé,
cyberpsychologia, cyberprzestrzen, cyberpunk, cyberseks, cyberslacking, cyber-
sport, cybersquatting, cyberstalking, cyberszpieg, cyberszpiegostwo, cyberswiat,
cyberterapia, cyberterrozym, cyberustuga, cyberuzaleznienie, cyberwojna, cyber-
Zolnierz (por. ang. cybercafe, cyber conflikt, cybercrime, cyber esopionge / cyber
spying, cybernaut, cyberphobia, cyberpunk, cybersecurity, cybersex, cyberspace,
cyberterrorism, cyberwarfare itp.).

Nie ulega watpliwosci, ze tego typu zapozyczenia i formacje analogiczne
typu cyberek, cybernautka sa przejawem zwiekszajacego sie wplywu jezyka
angielskiego na polszczyzne, Swiadcza jednak zarazem i o pewnej kreacyjno-
Sci uzytkownikow polszczyzny, i o pewnej funkcjonalnosci samych zapozyczen,
i o pewnych tendencjach w rozwoju samego systemu jezykowego polszczyzny.
Wnioski nasuwaja sie tu nastepujace:

1) czastka (przedrostek) cyber- jest juz od po6t wieku utrwalona w polszczyznie,
ma wyrazne funkcje strukturalno-znaczeniowe i miesci sie w ciagu morfe-
mow o obcojezycznej genezie, ktore wzbogacilty zaséb formantow jezyka pol-
skiego (por. np. anty-, euro-, kontra-, maxi-, post-, pro-, super- itp.), formacje
(kompozycje) z ta czastka mieszcza sie w obrebie polskojezycznych jednostek
leksykalno-stowotwoérczych, majacych aprobate normatywna;

2) okreslenia typu cyberatak, cyberbezpieczeristwo, cyberterroryzm, cyberprze-
strzen sa funkcjonalne — pod wzgledem semantyki sa jednoznaczne, pod
wzgledem przekazywania informacji sa ekonomiczne (znacznie krétsze niz
opisowe okreslenia polskojezyczne typu atak elektroniczny, bezpieczeristwo
internetowej przestrzeni komunikacyjnej, terroryzm internetowy, przestrzen
wirtualna), swiadcza rowniez o kreacji jezykowej, gdyz sa ttumaczeniami,
a nie bezposrednimi zapozyczeniami formalnosemantycznymi typu catering,
stalking, jogging, ktore — nota bene — zadomowily sie juz na dobre w polsz-
czyznie;

3) strukturalne zapozyczenia z czastka cyber- nie wypieraja utrwalonych w je-
zyku okreslen polskich, lecz sa przyjmowane z ich nowymi (dla polszczy-
zny i naszej rzeczywistosci cywilizacyjnej) tresciami, wzbogacaja zatem zas6b
srodkow komunikacyjnych naszego jezyka w przeciwienstwie do takich zapo-
zyczen semantycznych z jezyka angielskiego, jak autentykacja zamiast uwie-
rzytelnianie, metodyka zamiast metodologia, doktadnie zamiast rzeczywiscie,
w istocie rzeczy, tak, ktore jednoznacznie zashuguja na normatywna ocene
negatywna jako zapozyczenia, poniewaz nie sa funkcjonalnie uzasadnione;

4) przeciwko tego typu zapozyczeniom przemawia bez watpienia kryterium este-
tyczne i narodowe, dlatego tez nie nalezy ich naduzywac, nalezy je ograniczac
przede wszystkim do slownictwa specjalistycznego i nalezy mie¢ Swiadomosc¢
ich genezy.
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Sadze jednak, ze ten typ zapozyczen zyskal juz aprobate duzej czesci uzyt-
kownikoéw polszczyzny, tych przede wszystkim, ktorzy sa zarazem uzytkow-
nikami komputerow (a tych jest juz chyba wiekszosc). Dlatego tez, cho¢ bez
nadmiernego entuzjazmu, ale takze bez nadmiernego dyskomfortu psychicz-
nego, zalecatlbym umiarkowanie przychylny stosunek do czastki cyber- i wyra-
zo6w utworzonych za jej pomoca.

S.D.
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