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W ZESZYCIE

— W latach 1970-2018 rozwinely sie badania socjolingwistyczne dotyczace polszczy-
zny w Swiecie, bilingwizmu polsko-obcego, wielojezycznosci oraz nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego, drugiego i odziedziczonego, co dobrze korespondowalo z rozkwitem
glottodydaktyki polonistyczne;.

— Wielojezyczna mlodziez polskiego pochodzenia na Litwie i Ukrainie réznicuje uzy-
wanie jezykoéw (polskiego, litewskiego, ukrainskiego, rosyjskiego) w zaleznosci od sytuacji
komunikacyjnej i celow wypowiedzi; jezyk rosyjski jest uznawany przez respondentow za
najbardziej ekspresywny kod jezykowy.

— Rejestry partykut polskich w podrecznikach do nauczania jpjo, na listach leksyki
przydatnej glottodydaktycznie i w stownikach dla cudzoziemcow sa rézne; motywuje to
postulat opracowania kompendium, obejmujacego opis semantyczny, sktadniowy i prag-
matyczny zbioru partykut dla celow glottodydaktycznych.

— Egzaminy certyfikatowe ze znajomosci jpjo stanowia sprawdzian skutecznosci
metod glottodydaktyki polonistycznej. W ciagu kilkunastu lat ich trwania zwiekszyta sie
liczba, aspiracje i predyspozycje zdajacych; jednym z wyznacznikéw tego stanu jest zwiek-
szenie sie efektywnosci egzaminu na poziomie C1.

— Na Uniwersytecie Syczuanskim w Chengdu w porozumieniu z Uniwersytetem War-
szawskim powstat osrodek prowadzacy nowatorskie studia polonistyczno-ekonomiczne
o nowoczesnych podstawach programowych, stanowiacy nowy etap glottodydaktyki polo-
nistycznej w Chinach.

— Polskie i niemieckie nieprofesjonalne stowniczki zaniktej juz gwary mazurskiej
wzbogacaja materialy stownikéw opracowywanych przez jezykoznawcow, Swiadczg o trwa-
niu tradycji kultury tego regionu w Polsce i za granica oraz o zaznaczajacej sie tendencji
do swego rodzaju rewitalizacji systemoéw gwarowych.

*kk

Jezyk polski w §wiecie — badania zbiorowosci polonijnych — wielojezycznos¢ srodowisk
polskiego pochodzenia na Litwie i Ukrainie — kompendia glottodydaktyczne — certyfikacja
znajomosci jezyka polskiego jako obcego — glottodydaktyka polonistyczna w kraju i za
granica — dawna leksyka gwarowa i jej rewitalizacja w nieprofesjonalnych stowniczkach
w Polsce i w Niemczech.

Red.
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ROZPOWSZECHNIANIE, ZACHOWYWANIE I NAUCZANIE
JEZYKA POLSKIEGO W SWIECIE
W LATACH 1918-2018

Czes¢ III: Badania zbiorowosci polonijnych,
ich jezyka i kultury, bilingwizmu polsko-obcego
oraz nauczania polszczyzny w Swiecie
w latach 1970-2018

13. BADANIA NAUKOWE ZBIOROWOSCI POLONIJNYCH
NA SWIECIE

13.1. W zakonczeniu swej monografii glottodydaktycznej J. Lewan-
dowski zwrécil uwage na znaczenie centralnie sterowanych progra-
mow badawczych, funkcjonujacych w latach 70. i 80. minionego wieku.
Chodzilo tu o finansowane ze Srodkéw panstwowych takich badan na-
ukowych, ktére uznano za szczegbdlnie wazne dla rozwoju spoleczen-
stwa i panstwa polskiego. W krajowym programie tych badan znalazt
sie problem miedzyresortowy MR 111/ 10 ,Przemiany zbiorowosci polonij-
nych w krajach osiedlenia Polonii”, koordynowany przez Instytut Badan
Polonijnych UJ, a takze problem resortowy R III/7 ,Nauczanie jezyka
polskiego jako obcego”, koordynowany przez Wydzial Polonistyki UW.
Poczatek lat 70. to dyskusja na temat wyodrebnienia najwazniejszych
problemoéw badawczych, ktora miata doprowadzi¢ do stworzenia spojne;j
struktury badan centralnie sterowanych. Dobrze widac to na przykladzie
badan polonijnych, w ktorych okres przygotowawczy zamknieto miedzy-
narodowa konferencjga naukowsa zorganizowana przez Polonijny Osrodek
Naukowo-Dydaktyczny UJ w dniach od 30 sierpnia do 5 wrzesnia 1975 r.
Wzielo w niej udzial 55 uczonych z zagranicy (sama delegacja z USA li-
czyla 28 naukowcow) oraz 103 badaczy z polskich uczelni, placowek PAN
i instytutéw resortowych. Wsréd gosci zagranicznych byto kilkunastu
wytrawnych badaczy zjawiska integracji emigrantow ze spotecznoscia
kraju osiedlenia, ale wyrézniatl sie tu Jerzy Zubrzycki, wybitny socjolog
z Australii, ktory wykladal takze w USA, Kanadzie, Francji i Wielkiej Bry-
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tanii. Wyglosil on referat Pozycja spoteczno-zawodowa Polonii australij-
skiej na tle poréwnawczym Polonii w Kanadzie i Zjednoczonym Krélestwie
[Kubiak, Pilch (red.) 1976, 524-528|. W swoim przemoéwieniu powitalnym
postawil on przed uczestnikami konferencji cztery zadania: 1) doprowa-
dzi¢ do integracji badaczy zainteresowanych Polonia z UJ, KUL-u i In-
stytutu Zachodniego w Poznaniu z naukowcami pracujacymi w innych
uczelniach polskich i z badaczami zagranicznymi; 2) w wyniku dyskus;ji
wypracowac obiektywne narzedzia poznawcze umozliwiajace docieranie
do prawdy o Polonii; 3) zwroéci¢ uwage na koniecznosé badania Polonii
w krajach sasiednich (takze w ZSRR); 4) doprowadzi¢ do dyskusji o pro-
cesach przystosowywania sig i o roznicach miedzy identyfikacja z krajem
osiedlenia, identyfikacja z krajem pochodzenia a tzw. trzecia wartoscia
[Kubiak, Pilch (red.) 1976, 20-21). Jesli sie wezmie pod uwage rezultaty
badan polonijnych, mozna powiedzie¢, ze wiele z tych zadan zostato zre-
alizowanych.

Wszystkie referaty, glosy w dyskusji oraz podsumowania prac zespo-
16w regionalnych i problemowych opublikowano w tomie Stan i potrzeby
badan nad zbiorowosciami polonijnymi pod red. Hieronima Kubiaka i An-
drzeja Pilcha [Ossolineum 1976, ss. 672]. W zakonczeniu tomu znalazt
sie przygotowany przez H. Kubiaka program zadan w zakresie badan
polonijnych, w ktérym wyodrebniono takie tematy jak geograficzne roz-
mieszczenie i statystyka Polonii w §wiecie, procesy emigracyjne z ziem
polskich, dzieje skupisk polonijnych, jezyk skupisk polonijnych, system
oswiaty szkolnej i pozaszkolnej oraz podreczniki dla szkolnictwa polo-
nijnego, kultura zbiorowosci polonijnych, ich zycie religijne, zbiorowosci
polonijne a rozwoj krajow osiedlenia, zakres i formy wiezi Polonii z Polska
[Kubiak, Pilch (red.) 1976, 647-651].

13.2. Rezultaty badan polonijnych zostana tylko zasygnalizowane po-
przez wymienienie syntez wiadomosci na temat zbiorowosci polonijnych
na poszczeg6lnych kontynentach lub tomoéw teoretycznych podsumo-
wujacych wybrane problemy zwigzane ze zjawiskiem migracji. Kolejno
ukazaly sie nastepujace tomy syntetyczne: M. Kula, Polonia brazylij-
ska [1981]; B. Les, Koscié? w procesie asymilacji Polonii amerykarnskiej.
Przemiany funkcji polonijnych instytucji i organizacji religijnych w $rodo-
wisku chicagowskim [1981]; Dzieje Polonii w Ameryce Laciniskiej. Zbiér
studiéw pod red. M. Kuli [1983]; R. McL. Harris, J.J. Smolicz, Austra-
lijezycy polskiego pochodzenia [1984]; Emigracja z ziem polskich w cza-
sach nowozytnych i najnowszych (XVIIFXX w.) pod red. A. Pilcha [1984];
D. Praszatowicz, Amerykariska etniczna szkota parafialna. Studium po-
réwnawcze trzech wybranych odmian instytucji [1986]; Polonia amery-
kariska. Przeszlo$é i wspotczesnosé pod red. H. Kubiaka, E. Kusielewicza
i T. Gromady [1988]; Polonia w Europie. Praca zbiorowa pod red. B. Szy-
diowskiej-Ceglowej [1992]; Mniejszosci polskie i Polonia w ZSRR pod
red. H. Kubiaka, T. Palecznego, J. Rokickiego i M. Wawrykiewicz [1992];
Szkolnictwo polonijne na Swiecie. Zarys syntezy pod red. A. Koprukow-
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niaka [1995]; Polska diaspora, red. nauk. A. Walaszek [2001]. Ostatni
z wymienionych tomoéw powstal juz poza badaniami polonijnymi pro-
wadzonymi jako badania centralnie sterowane, ale przygotowujac tom
poswiecony polskiej diasporze, A. Walaszek zaprosit do wspolpracy histo-
rykéw i socjologéw poznanych podczas prowadzenia badan polonijnych.

13.3. Dodatkowo trzeba wymieni¢ 5-tomowa Encyklopedie polskiej
emigracji i Polonii pod red. K. Dopieraly, wydana w latach 2003-2005.
Wymienione tomy pokazuja, ze w ciagu dwu dziesiecioleci powstala bo-
gata literatura naukowa na temat Polonii na kilku kontynentach, prze-
noszaca na grunt polski nowoczesna wiedze z zakresu grup i mniejszosci
etnicznych, teorii migracji, teorii asymilacji, kontaktow kulturowych i je-
zykowych, instytucji i organizacji etnicznych, szkolnictwa itd. Co wiecej,
wiele prac powstalo w wyniku wspétpracy badaczy polskich z naukow-
cami zagranicznymi, co dobrze wida¢ na przykladzie syntezy Polonia
amerykariska: powstawala ona pod redakcja jednego uczonego polskiego
i dwu amerykanskich, a w tomie znalazlo sie 12 opracowan autorow
amerykanskich obok 16 prac autoréow polskich.

14. BADANIA NAUKOWE
ZACHOWANIA ZNAJOMOSCI POLSZCZYZNY POZA KRAJEM

14.1. Jesli chodzi o kwestie zachowania jezyka polskiego w krajach
osiedlenia, to byla ona analizowana w specjalnych opracowaniach, ktére
weszly w sklad syntez ukazujacych przemiany zbiorowosci polonijnych
na poszczegoélnych kontynentach. Przyktadowo chcialbym w skrécie omo-
wic prace Przemiany jezyka polskiego na emigracji. Mechanizmy i tenden-
cje B. Szydlowskiej-Ceglowej, opublikowang w tomie Polonia w Europie
[1992, 177-208]. Autorka rozpoczela ja od rozwazan na temat miejsca
i znaczenia jezyka w kulturze spoteczenstwa, opowiadajac sie za zalicze-
niem jezyka do wartosci podstawowych (core values) kultury polskiej.
Przechodzac do analizy kontaktow jezyka polskiego z innymi jezykami
w Europie, autorka wyréznita skupiska emigracyjne powstate w XIX
i XX w. w réznych krajach Europy, polskie wyspy jezykowe na poludnie
od Karpat, wreszcie obszary pograniczne z ludnoscia polskojezyczna, od-
dzielona od kraju granica polityczna, po czym przeszita do analizy stanu
badan oraz charakterystyki leksykalnej, morfologicznej i fonetycznej pol-
szczyzny kazdej z grup. W swej analizie duzo uwagi poswiecita interfe-
rencjom obcym, wywolujacym zmiany w polszczyznie. W drugiej czesci
autorka przeanalizowala dynamike przemian polszczyzny, ktora zalezy
od takich czynnikéw pozajezykowych jak stosunki geopolityczne i cha-
rakter osadnictwa, stosunki demograficzne i rodzinne, status spoteczny
i poziom intelektualny, zorganizowane formy zycia spotecznosci polskiej
oraz wiez z krajem pochodzenia. W zakonczeniu jej pracy znajdujemy
taka, godng uwagi, opinie autorki:
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W sytuacji dwukulturowos$ci ogromna role ma do spelnienia bilingwizm. Osoby i grupy
dwujezyczne tworza bowiem silne ogniwa, mosty i kanaly komunikacyjne pomiedzy
dwiema spotecznos$ciami. (...) W spotecznosciach polonijnych §wiadomy, czynny bi-
lingwizm jest bezsprzecznie warunkiem przekazywania monolingwalnej grupie wiek-
szosciowej polskich wartosci kulturowych. Co wiecej, na dalsza mete, tzn. w dalszych
pokoleniach imigracyjnych, prawdopodobnie jedynie dzieki temu bilingwizmowi be-
dzie mozna zachowac jezyk polski w spotecznosciach o polskim rodowodzie [Szydtow-
ska-Ceglowa 1992, 207].

W cytowanym fragmencie godna uwagi jest pochwata dwujezycznosci,
czyli znajomosci polszczyzny, obok znajomosci jezyka kraju osiedlenia,
o czym nie pisali wtedy otwarcie autorzy zajmujacy sie jezykiem polskim
poza Polska. Trzeba bylo wejscia Polski do Unii Europejskiej w 2004 r.,
aby do swiadomosci przedstawicieli Polonii dotarto pojecie wartosci bi-
lingwizmu i wielojezycznosci, aby dla rodzicéw polskich np. w Wielkiej
Brytanii zaczeto wydawac poradniki takie jak np. Po polsku na Wyspach.
Poradnik dla rodzicéw dzieci dwujezycznych pod red. K. Zechenter [2015].
To w tym poradniku znajdujemy pochwalte dwujezycznosci, wygloszona
przez Normana Daviesa, najbardziej znanego w swiecie historyka Polski
niepolskiego pochodzenia, ktory powiedzial: ,Bilingualism is a blessing
from God that no parent should deny a child” (Dwujezycznos¢ to blogo-
slawienstwo boze, ktérego zadne z rodzicow nie powinno odméwic¢ swo-
jemu dziecku). Gloszac pochwale bilingwizmu polsko-obcego w 1992 r.,
B. Szydlowska-Ceglowa o kilkanascie lat wyprzedzata swoje czasy.

14.2. Pamietajac o tomach poswieconych w catosci polszczyznie Polo-
nii, chcialbym zwréci¢ uwage na kilka publikacji. Pierwsza z nich jest tom
Z badan nad jezykiem polskim $rodowisk emigracyjnych. Praca zbiorowa
pod red. S. Szlifersztejn [1981], prezentujaca pionierski dorobek bardzo
aktywnej grupy badawczej z UW. Wsrod publikowanych w nim prac znaj-
duja sie artykuly S. Dubisza i E. Sekowskiej, ktorzy potem przez wiele lat
zajmowali sie opisywaniem jezyka Polonii i Polakéw w swiecie, publiku-
jac kilka waznych, syntetyzujacych prac, o ktérych bedzie jeszcze mowa.
Druga — ksiazka pod tytutem Jezyk polski w Swiecie. Zbiér studiéw pod
red. W. Miodunki [1990], w ktorej zebrano prace o charakterze ogélnym,
studia psycholingwistyczne i socjolingwistyczne, artykuly o strukturze
jezyka Polonii, wreszcie — prace na temat nauczania jezyka polskiego jako
obcego i odziedziczonego (uczonego w Srodowiskach polonijnych) auto-
row polskich i zagranicznych. Wsréd autoréw zagranicznych znalezli sie
np. Jerzy J. Smolicz, znany socjolog australijski, autor koncepcji jezyka
jako wartosci podstawowej kultury (core value), Anna Wierzbicka, pol-
ska lingwistka swiatowej stawy, analizujaca podwojne zycie cztowieka
dwujezycznego; Gilbert Rappaport, amerykanski socjolingwista, piszacy
o sytuacji jezykowej Amerykanéw polskiego pochodzenia w Teksasie, czy
Gerd Hentschel, pokazujacy strategie unikania w procesie liczenia po
polsku, wtedy poczatkujacy badacz, a dzis jeden z najbardziej znanych
i cenionych w Europie niemieckich slawistow.
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W tomie tym znalazl sie m.in. artykul Zofii Kurzowej o jezyku pol-
skim w ZSRR w latach 80. minionego wieku, gdyz jego autorka prowa-
dzita w UJ badania polszczyzny w tym kraju. To ona jest autorkg dwu
prac podstawowych dla studiéw nad polszczyzng kresowa, czyli mono-
grafii Polszczyzna Lwowa i kreséw potudniowo-wschodnich do 1939 roku
[1983] oraz Jezyk polski Wileriszczyzny i kreséw pdéinocno-wschodnich
XVI-XX w. [1993]. Wydawnictwo PWN przedstawiato ich autorke jako

urodzona Iwowianke, (ktéra) jezyk swojego miasta pamieta jeszcze z dziecinstwa. Dzi§
profesor jezykoznawstwa polonistycznego w Uniwersytecie Jagiellonskim od wielu lat
w swej tworczosci naukowej poswieca uwage rowniez studiom nad jezykiem kresow
wschodnich [fragment notki z oktadki Polszczyzny Lwowd].

14.3. Poza tym w ramach badan polonijnych przygotowywano w UJ
podreczniki do nauczania jezyka polskiego jako obcego. Podreczniki
te, wydawane jako skrypty uczelniane UJ, byly publikowane w latach
1979-1996 w serii zatytulowanej Biblioteka Pomocy Dydaktycznych do
Nauczania Obcokrajowcow Jezyka i Kultury Polskiej, redagowanej przez
W. Miodunke. W serii ukazaly sie 42 tomy, sposrod ktorych 30 stanowity
podreczniki, ktore zaczely by¢ znane i uzywane w innych uczelniach pol-
skich, a takze za granica (na kongresie American Association of Teachers
of Slavic and Others East-European Languages w 1988 r. referat na ich
temat wyglosila prof. Christina Bethin ze State University of New York
— Stony Brook [zob. Bethin 1990]).

Jesli chodzi o program badan resortowych, poswieconych nauczaniu
JPJO, to uwzglednial on teoretyczne i metodologiczne podstawy meto-
dyki nauczania JPJO, polonistyczno-jezykoznawcze podstawy tej meto-
dyki, elementy ukltadu glottodydaktycznego, proces glottodydaktyczny
i jego dynamike oraz pedeutologie nauczania JPJO [Lewandowski 1985,
242-244].

14.4.1. Przedstawianie badan polszczyzny poza granicami kraju po-
winno zawierac informacje o kompendiach wiedzy na temat polszczyzny
w Swiecie. Pierwsza praca zespolowa o takim charakterze jest tom Jezyk
polski poza granicami kraju pod red. Stanistawa Dubisza [1997]. Tom ten
jest szczegodlnie wazny, poniewaz stanowil ,pierwsze syntetyczne opraco-
wanie tego typu”, co podkreslal w przedmowie redaktor serii Najnowsze
dzieje polszczyzny, prof. Stanislaw Gajda. Tom sktadat sie z pieciu roz-
dziatow, z ktorych pierwszy stanowil wstep do calosci, napisany przez
S. Dubisza. Zawieral on oméwienie badan nad polszczyzna moéwiong
poza Polska, potem opis czynnikéw ksztattujacych rozwaoj jezyka polono-
centrycznych wspdlnot komunikatywnych, wreszcie — analize czynnikow
powodujacych ich zréznicowanie pod wzgledem jezykowym, geograficz-
nym i demograficznym [Dubisz 1997a, 9-46]. Potem nastepowaly opisy
jezyka polskiego ponad dwudziestu zbiorowosci, ktore zostaty podzielone
na: 1) autochtoniczne polskie zbiorowosci etniczne, skupiska osadni-
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cze i przesiedlencze (polszczyzna na Litwie, Lotwie, Bialorusi, Ukrainie,
w Rosji, w Czechach, na Stowacji i na Wegrzech), 2) polonijne zbiorowo-
Sci kontynentalne (jezyk polski w Wielkiej Brytanii, Niemczech, Holandii,
Szwecji, Francji, Belgii i we Wloszech), 3) polonijne i polskie zbiorowosci
zamorskie (polszczyzna w USA, Kanadzie, Brazylii, Argentynie, Austra-
lii, Republice Poludniowej Afryki i skupisk Polakéw pracujacych w kra-
jach arabskich). Calos¢ zamykala charakterystyka kontrastowa jezyka
polskiego poza Polska, napisana przez S. Dubisza. Definiujac metode
kontrastowa, autor zakladat porownywanie jezyka polskiego wspélnot
z dwiema podstawami poréwnawczymi: z jezykiem polskim w Polsce
i z jezykiem kraju osiedlenia. Biorac pod uwage pojecie kontaktow jezy-
kowych Uriela Weinreicha i André Martineta, zwracal uwage na fakt, ze
na obczyznie mowiacy po polsku maja do czynienia ze statymi, bardzo
intensywnymi kontaktami jezykowymi, typowymi dla sytuacji dwujezycz-
nych lub wielojezycznych, co prowadzilo do wplywu jezyka kraju osiedle-
nia na jezyk polski (do interferencji). Przedstawiajac kontrastowe cechy
jezyka zbiorowosci polonocentrycznych poza Polska, autor podzielit je na
trzy grupy: na strefe oddzialywania jezyka rosyjskiego i jezykow wschod-
niostowianskich; strefe oddzialywania jezyka angielskiego oraz strefe od-
dzialywania jezykow romanskich [Dubisz 1997b, 355-376].

14.4.2. Omoéwiony ogblnie tom byt tak wazny, poniewaz stanowit
pierwsze kompendium wiedzy o polszczyznie poza Polska, pokazanej
w powiazaniu z migracjami ludnosci polskiej w XIX i XX w. i przemia-
nami kultury polskiej w krajach osiedlenia Polonii. Studia poswiecone
polszczyznie w poszczeg6lnych krajach osiedlenia mozna podzieli¢ na
lepsze i stabsze w zaleznosci od doswiadczenia badawczego konkretnego
autora. Natomiast dwuczesSciowe opracowanie S. Dubisza jest jedyna
w polskiej literaturze lingwistycznej proba syntezy zjawisk zachodzacych
w polszczyznie, przeniesionej do innych krajow swiata, syntezy, obejmu-
jacej przemiany polszczyzny na wszystkich kontynentach. Podobna syn-
teza, napisana przez innego autora, nie powstata do dzi§ mimo uptywu
ponad 20 lat od czasu jej publikacji. To spowodowalo, ze jej autor czesto
wystepuje w roli eksperta wypowiadajacego sie o polszczyznie w Swiecie.
I tak np., kiedy w ramach prestizowej serii Najnowsze dzieje jezykow
stowianskich publikowano tom Jezyk polski przygotowany pod redak-
cja S. Gajdy, autorem rozdziatu Jezyk polski poza granicami kraju byt
S. Dubisz [2001].

14.4.3. We wstepie do tomu Jezyk polski poza granicami kraju S. Du-
bisz podal m.in. dane szacunkowe odnoszace sie do liczebnosci zbiorowo-
Sci polonocentrycznych w 80 krajach swiata na wszystkich kontynentach
[Dubisz 1997a, 31-35]. W odniesieniu do poszczegdlnych kontynentéw
dane te wygladaly nastepujaco: Europa — 2 608 037; Azja — 84 145;
Australia — 124 850; Ameryka Pélnocna — 6 948 344, Ameryka Srod-
kowa — 155; Ameryka Poludniowa — 782 785; Afryka — 16 627. W sumie
w 80 krajach swiata zamieszkiwalo 10 564 923 Polakéw i os6b polskiego
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pochodzenia [Dubisz 1997a, 36]. Dane te autor opatrzyl nastepujacym
komentarzem:

Najliczniejsze sa zbiorowosci i wspolnoty komunikatywne na kontynencie péinoc-
noamerykanskim (6 948 344), w szczeg6lnosci dzieki liczebnosci zbiorowosci polo-
nijnej w USA (6 542 844). Na drugim miejscu sytuuja sie zbiorowosci europejskie
(2 608 037), z ktorych najliczniej sa reprezentowane wspélnoty komunikatywne we
Francji (650 000), na Bialorusi (418 000), Litwie (257 994) i Ukrainie (219 000),
w Niemczech (241 300) i Wielkiej Brytanii (155 000). Zaliczamy tu réwniez (Europa
Poludniowa) — ze wzgledu na dominujace wiezi kulturowe — specyficzna wspélnote
komunikatywna w Izraelu, ktora nie ma charakteru grupy etnicznej ani mniejszosci

narodowej. (...) Trzecie pod wzgledem wielkosci sa zbiorowosci w Ameryce Potudnio-
wej (782 785), wsréd ktorych na plan pierwszy wybija sie zbiorowos§é Polonii w Bra-
zylii (650 000). (...) W wieku XX — w ostatnim piecdziesiecioleciu — kierunki [emigracji

— W.M.] zmienialy sie, tak jak zmienialy sie czynniki je warunkujace. Dlatego tez po-
wstaly (lub zwiekszyly swoja liczebnos¢) nowe wspoélnoty polonocentryczne w Euro-
pie (Szwecja, Wlochy, Hiszpania), w Australii i Afryce (Republika Potudniowej Afryki)
[Dubisz 1997a, 36-37].

Poniewaz te dane liczbowe zostaly przyjete przez wielu jezykoznaw-
cow jako wazny punkt odniesienia, zwracam na nie uwage. Jednoczesnie
chce zaznaczy¢, ze przetom wiekéw i wejscie Polski do Unii Europejskiej
w 2004 r. byly okresem wzmozonej migracji ludnosci polskiej. Jej wy-
nikiem byly zmiany w liczebnosci zbiorowosci polonijnych w poszcze-
g6lnych krajach europejskich, na co zwrécit uwage np. R. Laskowski
w angielskim thumaczeniu swej monografii, ktora ukazala sie pod tytu-
lem Language maintenance — language attrition. The case of Polish chil-
dren in Sweden [2014]. Omawiajac sytuacje diaspory polskiej, podal
on m.in. liczebnos$¢ zbiorowosci polskich w Europie: Austria 60 000;
Belgia 140 000; Dania 21 052; Francja 700 000-800 000; Grecja
40 000-50 000; Hiszpania 130 000-150 000; Irlandia 250 000; Islandia
11 000; Norwegia 40 000; Szwecja 100 000; Wielka Brytania 950 000
[Laskowski 2014, 24]. Uwage zwraca wzrost liczby migrantow polskich
w wielu krajach, nowe zbiorowosci polskie w takich krajach jak Irlandia
i Islandia, ktorych S. Dubisz nie podawal wcale, oraz np. wzrost liczeb-
nosci Polonii brytyjskiej do niemal miliona. Natomiast ElZzbieta Sekowska
w monografii Jezyk emigracji polskiej w $wiecie. Bilans i perspektywy ba-
dawcze [2010] podata dane szacunkowe Stowarzyszenia ,Wspo6lnota Pol-
ska” z grudnia 2009 r., wedtug ktorych skupiska polskie w swiecie liczyty
ogotem 21 mln czlonkéw, z czego np. w Argentynie 450 000, w Brazylii
1 800 000, we Francji 1 050 000, w Irlandii 80 000, w Kanadzie 900 000,
w Niemczech 2 000 000, w Rosji 300 000, w Stanach Zjednoczonych
10 600 000, w Ukrainie 900 000, w Wielkiej Brytanii 500 000 [Sekowska
2010, 20-24]. Wobec tak wielkich rozbieznosci danych szacunkowych
oraz zmian liczebnosci poszczegolnych skupisk zwigzanych z kryzysem
ekonomicznym (np. w Grecji, Hiszpanii) oraz np. z brexitem czesto przyj-
muje sie, ze zbiorowosci polonijne w $wiecie liczg 14-15 mln os6b.
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14.4.4. S. Dubisz wielokrotnie pisal o polszczyznie poza Polska, za-
wsze starajac sie aktualizowac¢ wczesniejsze informacje. Probowat tez po-
kazywac nowg sytuacje polszczyzny w swiecie w zwiazku z zachodzacymi
zmianami spolecznymi, ekonomicznymi i politycznymi, a takich zmian
w ostatnim 20-leciu bylo naprawde wiele. Nie mogac omawia¢ wszyst-
kich ujec¢ sytuaciji jezyka polskiego w sSwiecie, chce zwr6ci¢c uwage na
dwa z ostatnich. Pierwszym z nich jest artykul Jezyk polski poza gra-
nicami kraju w minionym siedemdziesiecioleciu, opublikowany w tomie
70 lat wspblczesnej polszczyzny. Zjawiska — procesy — tendencje pod
red. A. Dunin-Dudkowskiej i A. Matyski [2013]. W poczatkowej czesci
swego artykutu S. Dubisz zwraca uwage na roéznice uwarunkowan roz-
woju polszczyzny w Swiecie w stosunku do jezyka polskiego w kraju, wy-
mieniajac pie¢ zjawisk:

1. Jezyk polski poza granicami kraju pozostaje w diasporze, ksztaltuje sie w oderwa-
niu i izolacji od gléwnych tendencji rozwojowych polszczyzny w kraju, nie stanowi
zwartej wspoélnoty komunikatywnej. (...) 2. Oprocz socjalnego i intelektualnego
zréznicowania tych wspélnot, wazny jest podzial na pokolenie monolingwalne /
emigracyjne oraz pokolenia polilingwalne / polonijne. (...) 3. Jezyk polski poza
granicami kraju nie jest jedynym Srodkiem porozumiewania sie jego uzytkowni-
kow, a tym samym jego spoleczny zakres komunikatywny jest ograniczony. Jest
to jedynie kod lokalny (...) w zestawieniu z panstwowym, oficjalnym jezykiem
danego kraju. 4. Jezyk polski poza granicami kraju w duzej czesci wariantéw ma
charakter mieszany. Zawiera z jednej strony skladniki polskiego systemu jezyko-
wego, z drugiej — sktadniki systeméw tych jezykow, z ktérymi wchodzi w kontakt
i pod ktérych dominujacym wplywem sie rozwija. 5. Jezyk polski poza granicami
kraju w duzej czesci swych odmian nie jest znormalizowany i skodyfikowany,
rozwija sie zgodnie z lokalnym zwyczajem, przekazywany z pokolenia na poko-
lenie, podobnie jak dialekty ludowe na terenie panstwa polskiego [Dubisz 2013,
667-668].

Wazne jest tu przede wszystkim zwrécenie uwagi na to, ze polszczy-
zna w Swiecie jest jezykiem w diasporze, stanowigce wyrazne nawiaza-
nie do wczesniejszych, cho¢ niewymienionych w tekscie prac historykow
i socjologow [por. Walaszek (red.) 2001]. Musze dodagd, ze po zapoznaniu
sie z pierwszymi pracami na temat diaspory polskiej myslalem o tym,
ze koncepcja polonocentrycznych wspélnot komunikatywnych S. Dubi-
sza z 1997 r. stanowi w pewnym stopniu jezykoznawczy odpowiednik
koncepcji diaspory polskiej [Walaszek 2001]. W punktach 2. i 3. autor
zwraca uwage na fakt, ze przekazywanie polszczyzny nastepnym poko-
leniom odbywa sie w warunkach ich dwu- lub wielojezycznosci, co moze
utrudniac proces jej przekazywania. Warto jednak o tym pamietac, zda-
jac sobie sprawe z tego, ze zjawisko dwujezycznosci polsko-obcej jest sto-
sunkowo czesto badane po roku 2000 [Miodunka 2010; 2014.

14.4.5. W koncowej czesci tego artykutu S. Dubisz zwraca uwage, ze
w obcym srodowisku etnicznym jezyk polski wystepuje w trzech sferach:
w sferze ,kontynuowania, modyfikowania i utrwalania jego znajomosci”,
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co dotyczy gléwnie zbiorowosci polonijnych i autochtonicznych grup et-
nicznych. Druga sfera jest nabywanie i doskonalenie znajomosci polsz-
czyzny przez przedstawicieli innych narodowosci, trzecia zas — ,promocja
jezyka polskiego jako nosiciela okreslonych wartosci, ktére panstwo pol-
skie i polskie spoteczenistwo chce zaproponowac wspotczesnemu swiatu”
[Dubisz 2013, 675-676]. W tej koncepcji wazne jest zwrocenie uwagi na
to, ze w Swiecie jezyk polski znaja i poshuguja sie nim nie tylko przedsta-
wiciele Polonii, ale takze obcokrajowcy, zainteresowani naszym jezykiem
i kultura. Ze jezyk polski warto promowac, gdyz jego znajomos¢ pozwala
lepiej poznac i zrozumie¢ kulture polska i cate jej bogactwo.

14.4.6. Druga praca S. Dubisza, o ktérej warto tu wspomnieé, jest
artykul ,, DwadziesScia lat pézniej” — jezyk polski poza granicami kraju
— historia badan i ich perspektywy [2015]. Jak zapowiada tytul, jest to
podsumowanie badan polonijnych poswieconych polszczyznie poza Pol-
ska, podsumowanie pisane dwadziescia lat pézniej, czyli 20 lat po za-
koniczeniu badan, ktérych rezultaty zostaty opublikowane w tomie Jezyk
polski poza granicami kraju [1997]. Wazne jest to, w jaki sposéb uczony
tak zaangazowany w opisywanie i analizowanie polszczyzny poza Pol-
ska ocenia rozwoj tych badan, natomiast tu chce przypomniec¢ tylko
okresy, ktére wyréznia on w ich historii. Ot6z okres pierwszy to lata
1945-1970, kiedy ukazaly sie nieliczne publikacje opisujace interferen-
cje obce, ktore wystepuja w polszczyznie polonijnej. Okres drugi, czyli
lata 1971-1990, obejmuje znaczne ozywienie prac prowadzonych w ra-
mach badan polonijnych o charakterze interdyscyplinarnych studiow
etnicznych, ,uwzgledniajacych teorie i metodologie badan swiatowych
oraz polska tradycje badawczg” [Dubisz 2015, 9]. Okres trzeci zamyka
sie w latach 1990-2004.

Jest to faza pierwszych podsumowan i syntez badan polonijnych, upowszechnienia
ich we wszystkich niemalze osrodkach akademickich w Polsce, (...) takze nowych
ustalen metodologicznych i podejmowania nowych zakreséw badawczych [Dubisz
2015, 11].

W okresie ostatnim, ktoéry rozpoczat sie po roku 2004,

dominuje problematyka bi- i polilingwizmu, kompetencji jezykowej i komunikacyjnej
w spoteczenstwie wielokulturowym, zwiazkéw miedzy jezykiem a tozsamoscia jego no-
sicieli i uzytkownikéw, sytuacji jezyka polskiego w Swiecie [Dubisz 2015, 1].

Dobrym przykladem pierwszych podsumowan i syntez, powstajacych
w okresie trzecim, jest monografia E. Sekowskiej Jezyk zbiorowosci polo-
nijnych w krajach anglojezycznych. Zagadnienia leksykalno-stowotwor-
cze [1994]. Autorka odwotluje sie w niej do danych z jezyka polonijnego
w Wielkiej Brytanii, USA, Kanadzie i Australii, analizujac rozw6j stow-
nictwa zbiorowosci polonijnych w wyniku trzech procesow: adaptacii,
derywacji i reprodukc;ji.
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14.5. W warszawskim Srodowisku jezykoznawczym powstaly nie tylko
wazne prace inicjujace badania nad jezykiem Polonii w §wiecie, ale tez
jedyne jak dotad podsumowanie tych badan, zawierajace ich bilans oraz
wytyczajace perspektywy. Jego autorka jest E. Sekowska, ktoéra opubli-
kowala ksigzke Jezyk emigracji polskiej w Swiecie. Bilans i perspektywy
badawcze [2010]. Dokonala ona podsumowania badan prowadzonych
w ciaggu 30 lat: od potowy lat 70. minionego wieku do 1 maja 2004 r.,
kiedy Polska weszta w sktad Unii Europejskiej, a jezyk polski stat sie jed-
nym z jezykow oficjalnych Unii, waznym, bo zajmujacym szoste miejsce
pod wzgledem liczebnosci jego uzytkownikéw w UE [Miodunka 2006].
Podsumowanie i ocene badan autorka poprzedzita przypomnieniem pod-
stawowych zalozen badan polonijnych rozumianych jako polska forma
Swiatowych studiéw etnicznych: definiowania Polonii, zarysu historii
emigracji i tworzenia sie zbiorowosci polonijnych, wreszcie pojecia et-
nicznosci i tozsamosci etnicznej. Potem autorka przeszla do pojecia je-
zyka i dialektu polonijnego na tle kontaktow jezykowych i bilingwizmu
skupisk polonijnych w swiecie, zwracajac uwage na typy interferencji
w dialektach polonijnych oraz sposoby adaptacji wyrazéw obcych do po-
lonijnego zasobu jezykowego. Po dokonaniu przegladu zrédel uzywanych
do badania jezyka Polonii E. Sekowska oméwita zakresy badan tego je-
zyka, wyr6zniajac tu badania stownictwa, analizy antroponimii i topo-
nimii, jezyk jako sktadnik tozsamosci etnicznej, poréwnania stownictwa
polskiego i polonijnego, wreszcie jezyk dzieci uczacych sie polskiego.
Swoje rozwazania zamknela omoéwieniem metod badan, ktére w kilku
aspektach roznig sie od metod stosowanych powszechnie w jezykoznaw-
stwie polonistycznym.

Konczac swe podsumowanie badan w zakresie jezyka polonij-
nego, E. Sekowska zwrdécila uwage na koniecznos$¢ ich kontynuowania
z uwzglednieniem nastepujacych kierunkéw: badania relacji miedzy je-
zykiem a kultura, w tym — roli skryptow kulturowych, ktérych znaczenie
udowodnita A. Wierzbicka; badania uczenia sie polszczyzny w sytuacji
bilingwizmu z wykorzystaniem nowych technologii [por. Debski 2009];
badania kategorii gramatycznych w procesie przyswajania polszczyzny
przez dzieci polonijne [por. Laskowski 2009]; analiza blogéw imigrantéw
pod wzgledem jezykowym i gatunkowym; badanie postaw wobec jezyka
ojczystego i tozsamosci narodowej w spoleczenstwach wieloetnicznych;
stworzenie i wylansowanie modelu dwujezycznosci i dwukulturowosci
w pokoleniach polonijnych; wreszcie — opracowanie charakterystyki od-
mian i stylow funkcjonalnych w polszczyznie polonijne;j.
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15. BADANIA NAUKOWE BILINGWIZMU POLSKO-OBCEGO
I WIELOJEZYCZNOSCI

15.1. Przetom wiek6éw to okres interesowania si¢ przez lingwistow
polskich badaniem dwujezycznosci polsko-obcej w wielu krajach swiata.
Wyniki ich badan zaczeto publikowac juz po roku 2000, ktéry przyj-
muje sie za przelomowy w tym zakresie, gdyz w XXI wieku ukazalo sie
kilkanascie monografii na temat bilingwizmu w réznych krajach swiata:
bilingwizmu polsko-portugalskiego w Brazylii [Miodunka 2003], bilin-
gwizmu polsko-francuskiego we Francji [Wroblewska-Pawlak 2004,
bilingwizmu polsko-niemieckiego w Austrii [Cieszynska 2006], dwu-
jezycznosci angielsko-polskiej w Australii [Debski 2009], bilingwizmu
polsko-ukrainskiego [Dzierzawin 2009]; przyswajania polszczyzny w wa-
runkach bilingwizmu polsko-szwedzkiego [Laskowski 2009]; dwujezycz-
nosci polsko-angielskiej i jezyka ponglish w Wielkiej Brytanii [Blasiak
2011]; dwujezycznosci rusko-polskiej staroobrzedowcow w regionie su-
walsko-augustowskim [Gluszkowski 2011]; nabywania jezykow trzecich
i wielojezycznosci [Chlopek 2011]; wielojezycznosci katolikow na Bia-
torusi na przetomie XX i XXI wieku [Golachowska 2012]; bilingwizmu
polsko-hiszpanskiego w Argentynie [Guillermo-Sajdak 2015]; niepelne;j
polsko-niemieckiej dwujezycznosci, w tym — utraty i odzyskiwania polsz-
czyzny w Niemczech [Besters-Dilger, Dabrowska, Krajewski, Zurek (red.)
2016]; bilingwizmu polsko-wtoskiego i tozsamosci kulturowej Polakow
we Wloszech [Kowalcze-Franiuk 2018]; strategii komunikacyjnych oséb
dwujezycznych w Niemczech [Zurek 2018]; stosunku do polszczyzny
Zydow polskich, ktérzy wyjechali do Francji po marcu 1968 r. [Grycan
2019] czy par dwujezycznych w Polsce [Stepkowska 2019].

Wyliczone tu prace roznia sie¢ zdecydowanie od prac analizujacych za-
chowanie polszczyzny poza Polska, gdyz analizuja bilingwizm zbiorowy
i indywidualny w postaci studiow przypadkow, pokazuja zakres uzycia
polszczyzny w stosunku do uzywania jezyka kraju osiedlenia Polonii,
analizuja proces stawania sie i bycia osoba dwujezyczna, pokazuja zwia-
zek miedzy zachowaniem polszczyzny a ksztaltowaniem sie tozsamosci
kulturowej, zwracaja uwage na typy bilingwizmu polsko-obcego w po-
szczegblnych krajach i srodowiskach, wreszcie dostarczaja dowodéw na
to, ze znajomosc¢ kazdego z jezykéw mozna wykorzysta¢ w procesie sa-
morealizacji jednostek. Prace te nie zostaly oméwione tu bardziej szcze-
gbélowo, poniewaz wiele z nich doczekalo sie analizy w dwu artykutach
W.T. Miodunki: Dwujezycznosé, walencja kulturowa i tozsamosé (e)mi-
gracji polskiej w swiecie [2010] oraz Dwujezyczno$é polsko-obca w Pol-
sce i poza jej granicami. Rozwodj i perspektywy badari [2014]. Wszystkim
zainteresowanym badaniami bilingwizmu i wielojezycznosci mozna tez
poleci¢ tom Bilingwizm polsko-obcy dzis. Od teorii i metodologii badan
do studiéw przypadkéw. Monografia zbiorowa pod red. R. Debskiego
i W.T. Miodunki [2016].
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16. NOWE OBSZARY BADAN
W GLOTTODYDAKTYCE POLONISTYCZNEJ:
NAUCZANIE POLSZCZYZNY JAKO JEZYKA ODZIEDZICZONEGO

16.1. Do podstawowych prac na temat sytuacji jezyka polskiego jako
odziedziczonego naleZy monografia Romana Laskowskiego Jezyk w za-
grozeniu. Przyswajanie jezyka polskiego w warunkach polsko-szwedz-
kiego bilingwizmu [2009], skladajaca sie z trzech czesci. W czesci
pierwszej pracy autor zawarl charakterystyke socjolingwistyczna bada-
nej grupy 133 dzieci w wieku 5-15 lat, ktérych co najmniej jedno z ro-
dzicow pochodzilo z Polski. CzeS¢ ta zostala zakonczona nastepujacymi
wnioskami, ktére warto przytoczyc:

Bardzo silnemu ograniczeniu ulega sytuacja komunikacyjna, w jakiej dziecko imi-
granta postuguje sie jezykiem swych rodzicéw. NajczeSciej shuzy on wylacznie lub
niemal wylacznie jako Srodek porozumiewania sie z rodzicami, przy czym nawet
w te sfere zycia spolecznego wdziera sie jezyk dominujacego otoczenia spotecznego.
Oczywiscie, szczegoblnie ostabiona jest funkcja jezyka ojczystego u dzieci malzenstw
mieszanych, chociaz i tutaj Swiadoma praca matki (...) owocuje rzeczywista dwuje-
zycznoS$cia dziecka. W komunikacji z rodzenstwem pozycja jezyka ojczystego ulega
dalszemu oslabieniu. Drugie pokolenie emigrantéw w rozmowach miedzy soba z za-
sady postuguje sie jezykiem dominujacym, tu szwedzkim. Do zupelnej rzadkosci na-
lezy postugiwanie sie jezykiem polskim w kontaktach kolezenskich pozaszkolnych (...)
To bardzo daleko idace ograniczenie sfery uzycia jezyka ojczystego rodzicéw powoduje
trudnosci w opanowaniu przez dziecko tego jezyka, a nawet jego cofanie sie u dzieci
urodzonych wprawdzie w Polsce, od dtuzszego czasu jednak zamieszkatych na obczyz-
nie [Laskowski 2009, 76-77].

W czesci drugiej przedstawiony zostal zarys problematyki badan je-
zyka idiolektow polskich dzieci w Szwecji, obejmujacy badanie systemu
fonologicznego, fleksji, skladni i slownictwa, czyli najwazniejszych cze-
Sci systemu jezykowego dziecka. CzegsS¢ trzecia stanowi przyktad badania
jednej kategorii fleksyjnej jezyka polskiego, to znaczy kategorii przy-
padka, ,najbardziej skomplikowanej kategorii gramatycznej jezyka pol-
skiego” [Laskowski 2009, 225; por. Miodunka 2016, 145-152].

Pragnieniem autora bylo, by jego praca stanowila przyczynek do
teorii przyswajania jezyka w srodowisku bilingwalnym, co niewatpliwie
udalo mu sie zrealizowacd, gdyz praca ta stanowi wzor takiej analizy.
Na podkreslenie zastluguje fakt, Zze R. Laskowski byl wybitnym lingwi-
sta, specjalizujacym sie w badaniach morfologii jezykéw stowianskich,
a nie dydaktykiem jezyka polskiego jako obcego, dlatego nie znajdziemy
w jego monografii wskazéwek, jak nalezy uczy¢ polskiego w warunkach
bilingwizmu. Z drugiej jednak strony rezultaty analiz zagrozonych czesci
polskiego systemu jezykowego sa tak dokladne, ze kazdy doswiadczony
nauczyciel powinien poradzi¢ sobie z przygotowaniem odpowiednich ¢wi-
czen. Badania R. Laskowskiego bardzo wysoko ocenita J. Besters-Dil-
ger, stwierdzajac, ze ,,roznorodnos¢ uzyskanego materiatu jezykowego
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jest imponujaca, analiza za$ — przekonujaca i wnikliwa” [Besters-Dilger
2016, 31].

16.2. Kolejna wazna praca dla nauczania jezyka polskiego jako odzie-
dziczonego jest monografia E. Lipinskiej i A. Seretny Miedzy jezykiem
ojczystym a obcym. Nauczanie i uczenie sie jezyka odziedziczonego na
przyktadzie chicagowskiej diaspory polonijnej [2012]. Ksiazka sklada sie
z czterech czesci i oSmiu rozdziatow. Czesé druga zostata poswiecona
zagadnieniom terminologicznym i teoretycznym, stanowiacym podstawe
dalszych rozwazan, zawartych w dwu pozostalych czesciach. Najobszer-
niejsza jest czes¢ trzecia [s. 33-114], zlozona z pieciu rozdziatéow, po-
swieconych kolejno charakterystyce nauczycieli i uczniow szkot polskich
w Chicago oraz samym szkolom polonijnym jako instytucjom majacym
nauczac polszczyzny jako jezyka odziedziczonego [s. 33-96]. W kolej-
nych dwu rozdzialach znalazty sie¢ propozycje programowe dla szkoét po-
lonijnych oraz rozwazania na temat tekstow literackich w ksztalceniu
jezykowym, w ktorych autorki lansuja metode skorelowana, nastawiong
na ksztalcenie jezykowo-historyczno-literackie. Ksiazke konczy rozdziat
osmy, w ktorym autorki prezentuja scenariusze konkretnych zajec dla
szkot polskich za granica [s. 115-202] oraz aneks z programem naucza-
nia jezyka polskiego w klasie I liceum w Szkole Jezyka i Kultury Polskiej
im. Jana III Sobieskiego w Chicago, autorstwa Stanistawa Wolszy.

Jak wida¢, ksiazka E. Lipinskiej i A. Seretny rozni sie zdecydowanie
charakterem od monografii R. Laskowskiego, poniewaz w drugiej czesci
zawiera propozycje dydaktyczne, nadajace sie do zastosowania w prak-
tyce nauczania w szkotach polskich nie tylko w Chicago, ale takze w in-
nych krajach swiata.

16.3. Nastepna godng polecenia praca jest ksiazka Utrata i odzy-
skiwanie jezyka polskiego. Jezykoznawcze i glottodydaktyczne aspekty
niepetnej polsko-niemieckiej dwujezycznosci pod red. Juliane Besters-Dil-
ger, Anny Dabrowskiej, Grzegorza Krajewskiego i Anny Zurek [2016].
Trzeba doda¢, ze autorzy artykuléw zawarli w nich podsumowania prac
badawczych prowadzonych w ramach projektu ,Lingwistyczne i glotto-
dydaktyczne problemy niepelnej polsko-niemieckiej dwujezycznosci”, re-
alizowanego wspolnie przez Uniwersytet Alberta i Ludwika w niemieckim
Fryburgu i Uniwersytet Wroctawski w latach 2012-2015. Mozna zatem
powiedzie¢, ze podobnie jak monografia R. Laskowskiego ksiazka ta
przynosi rezultaty badan naukowych, ale tym razem przeprowadzonych
w Niemczech, glownie w Badenii-Wirtembergii, na grupie gtownej licza-
cej 51 uczniéw oraz na dwu grupach kontrolnych, liczacych po 10 osob
kazda: pierwsza z nich tworzyli Polacy, ktérzy wyemigrowali do Niemiec
w wieku doroslym i mieszkaja tam co najmniej 10 lat (tzw. grupa po6zno-
bilingwalna), druga zas — Polacy mieszkajacy w Polsce, niemajacy kon-
taktow z jezykiem niemieckim. Inna cecha réznigca to opracowanie od
monografii R. Laskowskiego jest fakt, ze omawiana tu praca zawiera ar-
tykuly badaczy polskich i niemieckich, z prof. Juliane Besters-Dilger,
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wybitna slawistka niemiecka na czele. Praca ta zostala oméwiona przez
W.T. Miodunke w recenzji opublikowanej na tamach ,Poradnika Jezyko-
wego” [Miodunka 2018, 110-115].

16.4. Dwujezycznych uzytkownikow polszczyzny jako jezyka odziedzi-
czonego dotyczy takze monografia Hanny Pulaczewskiej Wychowanie do
Jjezyka polskiego w Niemczech na przyktadzie Ratyzbony. Dwujezycznosé
dzieci z perspektywy rodzicow [2017]. Juz tytutl ksiazki zwraca uwage na
to, ze jej badania byly prowadzone w RFN, w kraju osiedlenia wielu Pola-
kéw, ktorzy mimo swej bliskosci geograficznej nie byli przedmiotem zbyt
wielu studiéw lingwistycznych. Co wiecej, autorka postanowila zbadac,
jak wyglada wychowanie dwujezyczne dzieci i mlodziezy z perspektywy
ich rodzicow, czym nikt sposréd polskich badaczy nie zajmowat sie dotad
tak szczegotowo. Dlatego pod wieloma wzgledami jej monografia stanowi
opracowanie na wskros oryginalne, ktére powinno stanowi¢ w przyszto-
Sci punkt odniesienia badan nosicieli jezyka odziedziczonego, prowadzo-
nych w réznych krajach osiedlenia Polakéw i Polonii.

16.4.1. Monografia sklada sie z szesSciu rozdzialéow, poswieconych
kolejno charakterystyce spotecznosci polskiej w Niemczech, prestizowi
i przydatnosci polszczyzny w oczach mieszkancow Ratyzbony, wychowa-
niu dwujezycznemu widzianemu z perspektywy rodzicéw, antagonizmom
towarzyszacym wychowywaniu do jezyka polskiego, réznym doznaniom
emocjonalnym zwigzanym z wychowaniem bilingwalnym i wreszcie
— ustawicznym zmianom pojawiajacym sie w procesie wychowywania
mlodziezy polskiej w Niemczech. Juz ogdlna informacja o zawartosci po-
szczegoblnych rozdzialéw dowodzi oryginalnosci pracy, jeszcze lepiej jest
ona jednak widoczna po lekturze kazdego z nich. I tak w rozdziale pierw-
szym Polacy w Niemczech znajdujemy dane dotyczace wielkosci zbioro-
wosci polskiej w RFN, w tym — w Bawarii. Autorka podejmuje tez inne
wazne tematy, takie jak np. problem integracji polskich imigrantéow (in-
tegracja pozornie tak dobra, ze az czynigca z polskiej zbiorowosci grupe
niewidoczna!), zagadnienie ich pozycji zawodowej, nizszej niz mozna by
sie bylo spodziewac, biorac pod uwage poziom ich wyksztalcenia, orga-
nizacje i media polonijne w RFN, czy wreszcie kwestie nauczania jezyka
polskiego w Niemczech (brak rozwigzan systemowych w zakresie naucza-
nia polszczyzny jako jezyka ojczystego). Lektura tego rozdziatu przynosi
czytelnikowi obraz zbiorowosci stosunkowo licznej, zadowolonej z siebie
i swej pozycji ekonomicznej, ale niewidocznej w spoleczenistwie niemiec-
kim i nieskutecznej w walce o swe prawa, o prestiz swej kultury i jezyka.

16.4.2. Kolejny rozdzial zostal poswiecony prestizowi i przydatnosci
polszczyzny w opinii mieszkancow Ratyzbony, tzn. nauczycieli i uczniow
szkot, w ktoérych prowadzono badania. Nasz jezyk jest dla nauczycieli
szkolnych niewidoczny, nie cieszy si¢ powazaniem i przedstawia malg
wartos¢ uzytkowa, cho¢ réwnoczesnie nauczyciele ci ,widzieli w nim
czynnik raczej pozytywnie wplywajacy na nauke szkolna, co bylo zgodne
z ich pozytywna ocena dwujezycznosci w ogole” [Pulaczewska 2017, 53].
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Zdaniem niemieckiej mtodziezy szkolnej jezyk polski jest nietadny, nie-
modny, nieciekawy, malo rozpowszechniony w Niemczech i malo wazny
w Europie. Trzeba przyznac, ze zaden polski badacz nie pisat w taki spo-
so6b dotychczas o polszczyznie, ale nie pisal tylko dlatego, ze nie wpadt
na pomyslt przeprowadzenia takich badan wsréd niezwiazanych z Pol-
ska mieszkancow zachodniej Europy [por. 17.5., a zwlaszcza fragment
o ,uporczywie kolportowanych w kraju negatywnych autostereotypach
na temat jezyka polskiego: trudny, nieprzydatny, bezwartosciowy, ni-
szowy” — Miodunka, Tambor i in. 2018, 268-269].

16.4.3. Rozdzial trzeci przynosi prezentacje wynikéw badan jakoscio-
wych prowadzonych wsrod 19 polskich matek, ktore mowilty o swych
opiniach na temat wychowania dwujezycznego, tzn. z rozwijang znajo-
moscia jezykow polskiego i niemieckiego. Na wstepie tego rozdziatu au-
torka stwierdzila, ze badania wychowania dwujezycznego widzianego
z perspektywy rodzicow stanowig luke badawcza w skali Niemiec, w czym
zresztg widzi ona szanse dla swych badan, ktére moglyby inspirowac
w przyszlosci do tworzenia bardziej ogélnych koncepcji rodzinnego wy-
chowania w dwujezycznosci. Po lekturze wypowiedzi matek, zamiesz-
czonych w tym rozdziale, pozostaje jednak ogolny ich obraz jako os6b
dos¢ tatwo ulegajacych argumentacji partnerow niemieckich, ze jedyna
wartoscia spoteczna w Niemczech jest jezyk niemiecki. Z drugiej strony
trzeba stwierdzi¢, ze ksigzka przekonujaco pokazuje presje wywierana
przez otoczenie jezykowe kraju osiedlenia (tu niemieckojezyczne), czego
dotad nikt tak dokladnie nie pokazywal.

Wiele os6b, ktorym na sercu lezy zachowanie polszczyzny przez dzieci
migrujace np. do Wielkiej Brytanii, zdawato sobie w ostatnich latach
sprawe z tego, ze dwujezycznosc¢ tych dzieci lezy w rekach ich rodzicow.
Swiadcza o tym takie publikacje jak np. Po polsku na Wyspach. Porad-
nik dla rodzicow dzieci dwujezycznych. A Guide for Parents of Bilingual
Children pod red. Katarzyny Zechenter [2015]. Nikt natomiast nie prze-
prowadzil tak wszechstronnych badan czynnikow, ktoére wpltywaja na po-
stawy i decyzje rodzicow jak Hanna Pulaczewska w omawianej ksigzce.
Sama autorka za gléwne osiagniecia wynikajace z przeprowadzonych
badan i analiz uwaza:

po pierwsze — stworzenie schematu wychowania z jezykiem polskim w Ratyzbonie jako
wstepnej wersji ogélnego modelu wychowania z jezykiem kraju pochodzenia w wa-
runkach rozproszonej emigracji; po drugie — kategoryzacje strategii rodzicow w od-
niesieniu do przekazywania badz nieprzekazywania jezyka polskiego (jezyka kraju
pochodzenia); po trzecie — kategoryzacje postaw wychowawczych, od ktorych zalezy
przyjmowanie tych strategii [Pulaczewska 2017, 218].

16.5. Prace zespolu badawczego polsko-niemieckiego zaowocowaty
jeszcze jedna monografia Anny Zurek Strategie komunikacyjne oséb
dwujezycznych. Na przykladzie polszczyzny odziedziczonej w Niemczech
[2018]. Jest to praca wazna, poniewaz autorka dokonuje w niej pod-
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sumowania polskich badan bilingwizmu, ze szczegoélnym uwzglednie-
niem bilingwizmu polsko-niemieckiego. Pokazuje takze zwigzki miedzy
badaniami dwujezycznosci polsko-obcej a badaniami polszczyzny jako
jezyka odziedziczonego. Dokonawszy zdefiniowania i klasyfikacji strate-
gii komunikacyjnych, autorka przeszta do omoéwienia rezultatow badan
empirycznych, ktorego czes¢ gtowna stanowi analiza strategii komuni-
kacyjnych uzytkownikéw polszczyzny odziedziczonej w Niemczech. Pro-
wadzi ona do nastepujacych wnioskow:

Na podstawie analizy wypowiedzi méwionych oséb bilingwalnych wyrézniono w sumie
10 typow strategii komunikacyjnych, do ktérych zaliczono: §wiadome przetacza-
nie kodu, doslowne ttumaczenie stow lub wyrazen z jezyka niemieckiego, polonizacje
obcych wyrazéw, substytucje leksykalna, stosowanie oméwienia, przebudowe wypo-
wiedzi, neologizacje, proszenie o pomoc, upraszczanie komunikatu oraz zaniechanie
przekazu. Podczas analizy uzy¢ poszczegblnych strategii komunikacyjnych (...) widaé
wyraznie, ze najczestsza strategia sposrod wszystkich bylo Swiadome przelaczanie
kodu, ktére prawie 6 razy chetniej byto wybierane anizeli najrzadziej uzywane strate-
gie tworzenia nowych wyrazow oraz upraszczania komunikatu [Zurek 2018, 234-235;
podkreslenia — A.Z.].

16.6. W podsumowaniu dotychczasowych rozwazan trzeba podkre-
sli¢, ze koncepcja jezyka odziedziczonego, lansowana po roku 2000, od-
niosta spory sukces, a sam termin zyskal znaczna popularnosé nie tylko
wsrod glottodydaktykow, ale takze w kregu nauczycieli i dzialaczy oswia-
towych pracujacych za granica. Rosnie takze §wiadomos¢ konieczno-
Sci przygotowania specjalnych programéw i pomocy dydaktycznych do
nauki (nauczania i uczenia sig¢) polszczyzny jako jezyka odziedziczonego.
Z przedstawionych tu prac wynika, ze w ostatnich latach rozwijaja sie
badania jezyka polskiego jako odziedziczonego i jego dwujezycznych no-
sicieli, szczeg6lnie w Niemczech. Dlatego warto przypomnie¢ uwagi Anny
Zurek, podsumowujacej badania w tym zakresie w artykule Badanie
polszczyzny odziedziczonej (na przykiadzie bilingwizmu polsko-niemiec-
kiego) [2016]. W jego zakoniczeniu znajdujemy nastepujace stwierdzenia,
istotne dla przyszlych badan i nauczania polszczyzny jako jezyka odzie-
dziczonego:

Podsumowujac stan badan nad polszczyzna odziedziczona w warunkach bilingwizmu
polsko-niemieckiego, nalezy zwréci¢ uwage na kilka waznych kwestii. Po pierwsze, od
roku 2008 zainteresowanie polszczyzna Srodowisk polonijnych nieustannie ros$nie,
i to ze strony zaréwno polskich, jak i niemieckich jezykoznawcow, czesto wspodlipra-
cujacych ze sobg w ramach miedzynarodowych projektéow naukowo-dydaktycznych.
Po drugie, prowadzone badania maja charakter empiryczny i czerpia inspiracje przede
wszystkim z metodologii badan nauk spotecznych, wykorzystujac ilo§ciowe i jako-
Sciowe metody do zbierania i analizowania uzyskanych danych. Po trzecie, badania
nad jezykiem polskim w Niemczech obejmuja dwie jasno zdefiniowane grupy. Do
pierwszej z nich zalicza sie przedstawicieli pokolenia emigracyjnego, czyli rodzimych
uzytkownikéw jezyka, ktorzy stali sie dwujezyczni w wieku dorostym, a wiec po pel-
nej akwizycji polszczyzny (sa to osoby p6zno bilingwalne). Druga tworza uzytkownicy
jezyka polskiego jako odziedziczonego, ktoérzy opanowali jezyk kraju zamieszkania we
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wczesnym dziecinstwie, a wiec przed przyswojeniem w pelni jezyka genetycznie pierw-
szego (to tzw. wczesno dwujezyczni) [Zurek 2016, 197].

17. NOWE OBSZARY BADAN
W GLOTTODYDAKTYCE POLONISTYCZNEJ:
NAUCZANIE POLSZCZYZNY JAKO JEZYKA DRUGIEGO

17.1. Jezykiem polskim jako drugim glottodydaktycy zajeli sie p6zno,
pozniej niz nauczaniem go jako jezyka obcego i odziedziczonego. Dlatego
od razu trzeba powiedzie¢, ze nie prowadzono dotad wiekszych badan
jezykoznawczych nad jego nauczaniem. Owszem, przybywajacych do na-
szego kraju cudzoziemcow i ich dzieci uczono jezyka polskiego, uzna-
wano jednak, ze jest to kwestia znalezienia odpowiedniej metody, gdyz
wyksztatconych polonistow nie brakowato. Najwiecej w tym zakresie ro-
bily wtadze oswiatowe miasta stolecznego Warszawy, Swiadome najpierw
tego, ze Warszawa jako stolica przyciaga wielu obcokrajowcow, z kto-
rych czesé posyla swe dzieci do szkot zagranicznych, druga czesé jednak
korzysta ze szkoét polskich, w ktérych naucza sie jezyka polskiego jako
obcego albo jako drugiego. Najwieksze uznanie i popularnosé zdobyly
takie wydane staraniem Biura Edukacji miasta stolecznego Warszawy
publikacje jak np. Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet eduka-
cyjny z programem nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla I, I i Il
etapu ksztalcenia (w szkotach miasta stotecznego Warszawy), Warszawa
2010. Pakiet zostal przygotowany przez zespo6l nauczycieli warszaw-
skich (A. Bernacka-Langier, E. Brzezicka, S. Doroszuk, B. Janik-Plocin-
ska, A. Marcinkiewicz, E. Pawlic-Rafalowska, J. Wasilewska-Laszczuk,
M. Zasunska), wspoélpracujacych z dydaktykiem zatrudnionym w UW
i UJ, Przemystawem E. Gebalem. Bardzo potrzebna publikacja skta-
dala sie z czterech czesci, z ktérych pierwsza przedstawiala zatozenia
i cele programu nauczania jezyka polskiego jako drugiego. W czesci dru-
giej przedstawiono szczegolowe programy nauczania dla trzech etapow
edukacyjnych: I — dla uczniéw klasy I-III szkoly podstawowej, II — dla
uczniow klasy IV-VI i wreszcie etap III dla uczniéw gimnazjum. Program
dla kazdego etapu uwzglednial tresci ksztalcenia w postaci 6 katalogow
(funkcjonalno-pojeciowego, tematycznego, gramatyczno-syntaktycznego,
sprawnosci jezykowych, socjolingwistycznego i socjokulturowego), metod
rozwijania czterech sprawnosci jezykowych (stuchania, méwienia, czyta-
nia i pisania) oraz zasad ewaluacji znajomosci polszczyzny. W czesci trze-
ciej autorzy przedstawili procedury przyjecia ucznia cudzoziemskiego do
polskiej szkoly, a w czwartej — sposoby diagnozy jezykowej ucznia i wska-
z6wki dla nauczyciela jezyka polskiego jako drugiego. Trzeba dodaé, ze
autorzy pakietu uwzglednili Europejskie portfolio jezykowe dla uczniow
od lat 10-15 [2005], Europejski system ksztalcenia jezykowego: uczenie
sie, nauczanie, ocenianie [2003] oraz zasady nauczania CLIL, tworzac
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dzieki temu program nowoczesny, korespondujacy z programami uzy-
wanymi w krajach Unii Europejskie;j.

17.2. Pierwsza monografia glottodydaktyczna na temat naucza-
nia jezyka polskiego jako drugiego jest ksigzka Przemystawa E. Ge-
bala Podstawy dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego. Podejscie
integracyjno-inkluzyjne [2018]. W rozdziale pierwszym [s. 9-63] autor
przedstawil etapy rozwoju glottodydaktyki polonistycznej od nauczania
polszczyzny jako jezyka obcego, przez jej nauczanie jako jezyka odzie-
dziczonego do dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego. Stanowi badan
nad integracja os6b z doswiadczeniem migracyjnym poswiecil rozdziat
drugi, omawiajac w nim badania socjologiczne, edukacyjne, psycholo-
giczne i glottodydaktyczne [s. 65-90]. W rozdziale tym przedstawil tez
podstawy rozwigzan programowych w nauczaniu jezyka polskiego jako
drugiego, polskie rozwiazania legislacyjne zwiazane z nauczaniem oso6b
z doswiadczeniem migracyjnym, a takze modele organizacyjne zajec
z jezykow drugich [s. 65-99]. W rozdziale trzecim P.E. Gebal przed-
stawil swo6j glottopedagogiczny model dydaktyki jezyka polskiego jako
drugiego [s. 101-172]. Tworzac go, uwzglednil zasady nauczania mie-
dzykulturowego, dydaktyki wielojezycznosci, edukacji wlaczajacej, in-
kluzji pedagogicznej oraz edukacji pozytywnej. W swej publikacji autor
nie zapomniatl o ksztalceniu nauczycieli jezyka polskiego jako drugiego
i dlatego w aneksie zaproponowal modutowa koncepcje ksztalcenia
nauczycieli jezyka polskiego jako drugiego w ramach dwuletnich stu-
diow magisterskich na kierunku ,Nauczanie jezyka polskiego jako dru-
giego”. Jak widaé¢, dydaktyka polszczyzny jako jezyka drugiego w ujeciu
P.E. Gebala jest otwarta na rezultaty badan nauk spotecznych (socjolo-
gii, psychologii, pedagogiki) oraz na najnowsze prady europejskie panu-
jace w nauczaniu jezykow obcych i drugich: edukacje miedzykulturowa,
dydaktyke wielojezycznosci, edukacje wlaczajaca i edukacje pozytywna.
W jego ujeciu glottodydaktyka polonistyczna powinna sie odtad zajmo-
wacé nauczaniem polszczyzny jako jezyka obcego, jezyka drugiego i je-
zyka odziedziczonego.

17.3. Najwieksze doswiadczenie w zakresie ksztalcenia dzieci obco-
krajowcow ma na pewno Warszawa, gdzie w szkolach uczy sie wielu
uczniow cudzoziemskich. W przesztosci najwieksze zainteresowanie ba-
daczy budzily dzieci wietnamskie, ktérym poswiecono kilka prac. Jedna
z nich jest ksigzka T. Halik, E. Nowickiej i W. Polcia Dziecko wietnamskie
w polskiej szkole: zmiana kulturowa i strategia przekazu kultury rodzimej
w zbiorowosci Wietnamczykoéw w Polsce [2000]. Przedstawione w niej re-
zultaty badan sytuacji dzieci wietnamskich w polskiej szkole pokazujq
ich problemy z opanowaniem jezyka polskiego i z kontynuacja programu
nauczania zgodnego z polskimi standardami. Ogoélnie rzecz biorac, dzieci
wietnamskie sg bardzo pracowite i wysoko motywowane, dlatego stosun-
kowo szybko robiag postepy z poszczegolnych przedmiotow poza jezykiem
polskim.
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Problem polega na tym, ze od poczatku procesu nauczania dzieci te
byly nauczane jezyka polskiego jako ojczystego, chociaz albo wcale nie
mowilty po polsku, albo méwily bardzo stabo. Na podstawie tych doswiad-
czen nalezy wysnuc wniosek, ze panujacy we wszystkich polskich szko-
lach podstawowy przedmiot nazywany ,jezyk polski” w wypadku dzieci
obcokrajowcow powinien nazywac sie w poczatkowym okresie ,jezyk
polski jako obcy”, pozniej zas ,jezyk polski jako drugi”. Te dwa nowe
przedmioty, nieistniejace dotychczas w polskiej szkole, powinny docze-
ka¢ sie osobnych programéw i metodyki nauczania, takze podrecznikow
pisanych specjalnie dla dzieci cudzoziemskich. Tak dtugo, jak dtugo nie
zostana nazwane po imieniu przedmioty, ktoérych ucza sie dzieci cudzo-
ziemskie, wszystkie one bedg mialy problemy z jezykiem polskim, gdyz
stawia sie im wymagania, ktére w zaden sposoéb nie moga zostac spel-
nione przez dzieci rozpoczynajace nauke w polskiej szkole. Warto dodat-
kowo zwrdéci¢ uwage, ze zdaniem specjalistow zagranicznych caly proces
uczenia sie¢ nowego jezyka kraju zamieszkania trwa okolo pieciu lat:
najpierw dziecko uczy sie rozumienia i méwienia polszczyzng potoczna,
potem poszerza swoja znajomosc¢ slownictwa o stownictwo specjali-
styczne, typowe dla poszczegélnych przedmiotow szkolnych, co pozwala
mu rozumiec teksty specjalistyczne z podrecznikéw do poszczegélnych
przedmiotéw. Najtrudniejsza czeScig procesu nauczania jest opanowa-
nie pisania po polsku, czyli redagowania tekstow pisanych zgodnych ze
standardami panujacymi w polskiej szkole. OczywiScie trzeba zwrocic¢
uwage, ze szybciej i latwiej bedzie przebiegal proces nauczania dzieci
slowianskich, np. ukrainskich, ktore, uczac sie polskiego, beda wyko-
rzystywaé podobienistwa leksykalne i gramatyczne miedzy polszczyzna
a ich jezykiem domowym. Zjawisko wykorzystywania tych podobienstw
polega na transferze pozytywnym posiadanej wiedzy i umiejetnosci, co
pozwala dziecku na szybsze opanowywanie zwlaszcza dwu sprawnosci:
rozumienia ze stuchu i méwienia po polsku. Dzieci te beda jednak miec
duzo probleméw z pisaniem po polsku ze wzgledu na réznice alfabetow
i styl tekstow redagowanych po polsku.

17.4. Z podobnymi problemami spotykaja sie takze dzieci reemigran-
tow, ktérych pojawia sie coraz wiecej w polskich szkotach. Chodzi tu
o dzieci mowigce w domu po polsku, ktoére wyjechaly wraz z rodzicami
za granice do jednego z krajow europejskich, mieszkaly tam i chodzily do
szkoly przez kilka lat, opanowujac (bardzo) dobrze jezyk nowego kraju
zamieszkania, po czym rodzice podjeli decyzje o powrocie do Polski. Sytu-
acja dzieci powracajacych z emigracji moze by¢ nawet trudniejsza z tego
wzgledu, ze zwykle mowia one po polsku zupelnie dobrze i bez widocz-
nych trudnosci, natomiast maja problemy z rozumieniem tekstow zawar-
tych w podrecznikach oraz z pisaniem zadan i wypracowan. Dzieciom
tym najczesciej brakuje odpowiedniego stownictwa w jezyku polskim,
gdyz podczas pobytu za granicg ich rozwdj intelektualny dokonywat sie
w jezyku kraju osiedlenia. Dlatego ich wiedza i umiejetnosci moga nawet
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z niektérych przedmiotow przewyzszac¢ wiedze i umiejetnosci polskich
kolegow, natomiast uczniowie ci nie sa w stanie wyrazi¢ ich po polsku.
Zagadnienie to zostato podjete przez H. Grzymale-Moszczynska, J. Grzy-
mate-Moszczyniska, J. Durlik i P. Szydlowska w ksiazce pod tytulem
(Nie)tatwe powroty do domu. Funkcjonowanie dzieci i mtodziezy powra-
cajacych z emigracji [2015]. Autorki skoncentrowaly sie na problemach
psychologicznych, spotecznych i edukacyjnych, w mniejszym zakresie
zajmujac sie problemami jezykowymi dzieci powracajacych z emigracji.
Jednak i one doszly do wniosku, ze w przyszlosci potrzebny bedzie na-
uczyciel wyspecjalizowany w zakresie nauczania jezyka polskiego jako
drugiego. Oméwione tu prace wyraznie pokazuja, ze psychologowie, dy-
daktycy i socjologowie zgodnie zwracaja uwage na koniecznos$¢ przygoto-
wywania nauczycieli do nauczania jezyka polskiego jako drugiego.

17.5. W 2018 r. ukazalo sie w Uniwersytecie Slaskim opracowanie
zbiorowe Nauczanie i promocja jezyka polskiego w Swiecie. Diagnoza
— stan — perspektywy, przygotowane na zlecenie Ministerstwa Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego w Warszawie. Przygotowal ja zespél autorski
zlozony z W.T. Miodunki i J. Tambor (przewodniczacych) oraz A. Ach-
telik, R. Cudaka, D. Krzyzyk, J. Mazura, B. Niesporek-Szamburskiej,
K. Ozoga, A. Pawlowskiego, D. Praszalowicz, A. Seretny, R. Szula,
A. Tambor, T. Zgélki. Jak pisza autorzy w preambule,

monografia zostala przygotowana ze swiadomoscia, ze MNiSW po raz pierwszy w hi-
storii zwrocilo sie do specjalistow z propozycja przygotowania strategii nauczania
i promociji jezyka polskiego w §wiecie. Co wiecej, decyzje te oglosilo polonistom z wielu
krajow $wiata na spotkaniu zorganizowanym podczas VI Swiatowego Kongresu Po-
lonistow w Katowicach (2016), skladajac posrednio obietnice nowego otwarcia w tym
zakresie [Miodunka, Tambor i in. 2018, 20].

Tom otwiera rozdzial poswiecony sytuacji jezykowej dzieci z rodzin
polskich, migrujacych do réznych krajow swiata. Potem zostaly omo-
wione ogélnie zadania, funkcje i rola placéwek prowadzacych naucza-
nie jezyka polskiego za granicg, ze szczegdlnym uwzglednieniem oswiaty
polskiej na Wschodzie. Z kolei zostato przedstawione ksztalcenie dzieci
i mlodziezy z kontekstem migracyjnym w polskim systemie edukacji.
Rozdzial piaty zostal poswiecony nauczycielom polszczyzny w Swiecie,
przy czym autorzy wyrédznili nauczycieli jezyka polskiego jako ojczystego
za granica oraz nauczycieli polszczyzny jako jezyka odziedziczonego,
drugiego i obcego. Kolejny rozdziat przynidst propozycje uregulowania
sytuacji finansowej i prawnej oswiaty polskojezycznej za granicg. Dal-
sze trzy rozdzialy zostaly poswiecone szkolnictwu wyzszemu w Swiecie,
z ktérym wiaza sie problemy lektorow i lektoratow jezyka polskiego w za-
granicznych i polskich osrodkach akademickich, ksztalcenie studentow
zagranicznych w Polsce, wreszcie — lektoraty i polonistyki zagraniczne na
Dalekim Wschodzie, w Azji Potudniowo-Wschodniej i Srodkowej, w Ame-
ryce Poludniowej i Pélnocnej, w Australii, Afryce i w Europie. Rozdziat
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dziesiaty zostal poswiecony promocji jezyka polskiego i dzialaniom na
rzecz podniesienia jego statusu w Swiecie. Ten 20-stronicowy tekst kon-
czy analiza SWOT, w ktorej zestawiono mocne i slabe strony promocji
polszczyzny, jak tez jej szanse i zagrozenia. Tytulem przykladu warto
podad, ze za mocne strony promocji autorzy uwazaja

duza liczbe rodzimych uzytkownikéw jezyka polskiego; znaczny odsetek w polszczyz-
nie tzw. europeizmoéw, czyli wyrazow i wyrazen, ktére sa wspolne wiekszosci jezykow
europejskich czy tez wzgledna latwos¢ zrozumienia i opanowania jezyka polskiego
przez Europejczykéw moéwiacych jezykami romanskimi lub germanskimi.

Z kolei slabymi stronami sg wedlug nich np.

wielo§¢ instytucji uwiklanych w promocje jezyka, rozdrobnienie i brak koordynacji
ich dzialan; brak jednej instytucji zarzadzajacej promocja i nauczaniem jezyka (pol-
skiego odpowiednika Instytutéw Goethego, Cervantesa, Puszkina, Konfucjusza itd.).

Szanse promocji to

rosnaca rola Polski jako panstwa tranzytowego na osiach wschéd-zachéd oraz pét-
noc-potudnie, generujaca potrzebe upowszechniania jezyka; polityczne ambicje Polski
odgrywania roli reprezentanta Europy Srodkowe;.

Zagrozenie dla promocji stanowi np.

trwalos¢ pojecia ,,Mitteleuropa” jako skolonizowanej ziemi niczyjej miedzy bogatym w za-
soby Wschodem i dominujacym technologicznie Zachodem, gdzie jako ,lingua franca
Stowian” tradycyjnie wystepowal jezyk niemiecki (auto- i heterostereotyp); uporczywie
kolportowane w kraju negatywne autostereotypy na temat jezyka polskiego (trudny,
nieprzydatny, bezwartosciowy, niszowy) [Miodunka, Tambor i in. 2018, 268-269].

Warto podkresli¢, ze analizy SWOT wystepuja we wszystkich rozdzia-
tach i dlatego nie mozna powiedziec¢, ze autorzy ekspertyzy widza tylko
slabe strony i zagrozenia opisywanych zjawisk, a nie widza ich moc-
nych stron i szans. Omawiana monografie koricza rozdzialy poswiecone
certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako obcego, promocji literatury
polskiej jako narzedzia i przedmiotu edukacji jezykowo-kulturowej oraz
technologiom cyfrowym w promocji jezyka polskiego.

18. BADANIA SKUPISK POLONIJNYCH, ICH JEZYKA I KULTURY,
BILINGWIZMU POLSKO-OBCEGO ORAZ NAUCZANIA POLSZCZYZNY
W SWIECIE W LATACH 1970-2018.

PODSUMOWANIE

18.1. Przygotowane w ramach badan polonijnych tomy (zob. 13.2)
pokazuja, ze w ciagu dwu dziesiecioleci powstata bogata literatura na-
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ukowa na temat Polonii na kilku kontynentach, przenoszaca na grunt
polski nowoczesna wiedze z zakresu grup i mniejszosci etnicznych, teorii
migracji, teorii asymilacji, kontaktéw kulturowych i jezykowych, insty-
tucji i organizacji etnicznych, szkolnictwa itd. Warto zaznaczy¢, ze wiele
prac powstalo w wyniku wspoétpracy badaczy polskich z naukowcami
zagranicznymi, co dobrze wida¢ chocby na przykladzie syntezy Polonia
amerykariska. Przeszto$é i wspolczesnosé pod red. H. Kubiaka, E. Ku-
sielewicza i T. Gromady [1988]. Dodatkowo trzeba wymieni¢ S-tomowg
Encyklopedie polskiej emigracji i Polonii pod red. K. Dopieraly, wydana
w latach 2003-2005, udostepniajaca wszystkim zainteresowanym cata
wiedze na temat Polonii §wiata i odsylajaca do wczes$niejszego stanu
badan w kazdym hasle.

18.2. Prowadzone dotychczas dyskusje i badania naukowe doprowa-
dzily do powstania trzech galezi glottodydaktyki polonistycznej: dydaktyki
polszczyzny jako jezyka obcego, drugiego i odziedziczonego. Najbardziej
zaawansowana z nich jest dydaktyka jezyka polskiego jako obcego. Caty
jej dorobek teoretyczno-metodologiczny oraz praktyczny powstaly w la-
tach 1950-2015 zostal podsumowany w monografii W.T. Miodunki Glot-
todydaktyka polonistyczna. Pochodzenie — stan obecny — perspektywy
[2016]. Dydaktyka polszczyzny jako jezyka odziedziczonego zaczela sie
rozwija¢ o wiele poézniej, bo dopiero po roku 2003, natomiast po roku
2010 powstaly oméwione tu pokrétce prace podstawowe takich badaczy
jak E. Lipinska i A. Seretny [2012], H. Pulaczewska [2017] oraz A. Zurek
[2018] czy tom zbiorowy pod red. J. Besters-Dilger, A. Dabrowskiej,
G. Krajewskiego i A. Zurek [2016]. Szybki postep, ktory sie dokonal w za-
kresie dydaktyki jezyka odziedziczonego, zawdzieczamy w duzym stop-
niu badaniom przeprowadzonym w Niemczech, opartym na solidnych
podstawach metodologicznych i bogatym materiale. Bardzo dobrze si¢
stalo, ze w badania te zaangazowala sie prof. J. Besters-Dilger, europej-
ski autorytet w zakresie badan jezykow stowianskich jako odziedziczo-
nych, gdyz dzieki temu badania polskie majgq szanse zaistnie¢ w kregu
badan swiatowych.

18.3. Jeszcze pozniej, bo dopiero ok. roku 2010, zaczely powstawac
naukowe i dydaktyczne prace zwiazane z nauczaniem jezyka polskiego
jako drugiego. Glottodydaktyczny dorobek w tym zakresie byt rozpro-
szony i dlatego bardzo dobrze sie stalo, ze jego podsumowanie ukazato
sie w monografii P.E. Gebala Podstawy dydaktyki jezyka polskiego jako
drugiego. Podejscie integracyjno-inkluzyjne [2018]. Dzi¢ki tej pracy glot-
todydaktyka polonistyczna moze stac¢ sie partnerem zaawansowanych
badan socjologicznych, edukacyjnych i psychologicznych prowadzonych
dotad w Polsce. Co wiecej, autor zaprezentowal w niej swoj glottopeda-
gogiczny model dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego, uwzgledniajac
w nim zasady nauczania miedzykulturowego, dydaktyki wielojezyczno-
Sci, edukacji wlaczajacej, inkluzji pedagogicznej oraz edukacji pozytyw-
nej. Dzieki temu mozemy stwierdzi¢, ze zaro6wno badania naukowe, jak
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i dydaktyka jezyka polskiego jako obcego, drugiego i odziedziczonego
powinny sie dalej intensywnie rozwijac, korzystajac z solidnych podstaw
teoretycznych i pedagogicznych stworzonych przez glottodydaktykow
w ostatnich latach [por. Gebal 2019].

18.4. Czesc¢ pierwsza artykulu o jezyku polskim w swiecie w latach
1918-1939 konczyla sie stwierdzeniem, ze ambitnym planom dziatania
wladz polskich brakowalo przed wojna zaplecza w postaci wiedzy o prze-
mianach zbiorowosci polonijnych w §wiecie oraz pomocy do nauczania
jezyka polskiego jako obcego. W czeSci trzeciej pokazaliSmy liczacy sie
dorobek socjolingwistyczny odnoszacy sie do polszczyzny w Swiecie, bi-
lingwizmu polsko-obcego i wielojezycznosci, wreszcie — do nauczania je-
zyka polskiego jako obcego, drugiego i odziedziczonego, sktadajacy sie na
przezywajaca swoj rozkwit glottodydaktyke polonistyczna. Na tej podsta-
wie mozna stwierdzi¢, ze rozwijajacej sie glottodydaktyce polonistyczne;j
brak teraz ambitnych dziatan wladz panstwowych, zastepowanych do-
raznie przez kierownictwa uczelnianych osrodkéw glottodydaktycznych
[por. Pawlowski 2008; Miodunka, Dabrowska, Pawtowski 2012; Paw-
lowski 2015; Miodunka 2016, 216-226; Miodunka, Tambor i in. 2018,
251-269].
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Popularising, preserving, and teaching Polish all over the world
in the period 1918-2018,
Part III: Research on Polish communities, their language and culture,
Polish-foreign bilingualism, and teaching Polish across the world
in the period 1970-2018

Summary

Part three of the paper concerning the Polish language around the world in
the period 1918-2018 is dedicated to discussing academic studies analysing the
process of preserving and passing on the Polish language in the countries where
Polish communities have settled, dissertations on Polish-foreign bilingualism in
Sweden, Brazil, Austria, Argentina, Australia, France, Germany, UK, Poland,
Belarus, and Ukraine, and finally, studies describing teaching Polish as a foreign
language, as a heritage language, and as a second language.

Part one of the paper concerning the Polish language around the world in
the period 19182018 ended with the statement that the ambitious action plans
of the pre-war Polish authorities lacked the base in the form of the knowledge
of the transformations of the Polish communities all over the world and aid
for teaching Polish as a foreign language. Part three presents the important
sociolinguistic output referring to the Polish language across the world,
Polish-foreign bilingualism, and multilingualism, and finally, to teaching Polish
as a foreign, second, and heritage language, which contributes to the flourishing
Polish glottodidactics. There are currently no ambitious actions on the part of
the state authorities addressing the evolving Polish glottodidactics, which relies
on ad-hoc undertakings of university glottodidactics centres.

Keywords: Polish language across the world — bilingualism — Polish as a foreign,
heritage, second language — teaching Polish — glottodidactics — language policy.

Trans. Monika Czarnecka
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FUNKCJA EKSPRESYWNA JEZYKA ROSYJSKIEGO
W WIELOJEZYCZNYM SRODOWISKU MLODZIEZY
SZKOL POLSKICH NA LITWIE I UKRAINIE

1. WSTEP

W ostatnich dziesiecioleciach wiele uwagi poswiecono jezykowi
ucznidéw szkoél polskich na Litwie i Ukrainie. Bibliografie opracowan
polszczyzny mlodziezy litewskiej zawieraja prace m.in. H. Karas [2010,
299-314], H. Sokolowskiej [2004], K. Geben [2019], najnowsza biblio-
grafia dotyczaca polszczyzny mlodziezy zamieszkalej na Ukrainie jest
zebrana w monografii M. Zielinskiej [3eainckka 2018] oraz w opraco-
waniach J. Kowalewskiego [2017]. Jednak ze wzgledu na stale zmie-
niajaca sie sytuacje socjolingwistyczna mtodziezy uczacej sie jezyka
polskiego na terenach dawnych Kreséw Wschodnich istnieje potrzeba
prowadzenia dalszych badan w zakresie Swiadomosci jezykowej i stanu
polszczyzny uczniéw wielojezycznych. Probe poréwnania swiadomosci
i kompetencji leksykalno-stowotworczej uczniow z Litwy i Ukrainy pod-
jetySmy w 2016 roku [Geben, Zielinska 2016], przeprowadzone zas ba-
dania wskazywaly na podobne oddzialywanie jezyka rosyjskiego w obu
populacjach. Celem niniejszego artykutu jest opis funkcji ekspresywnej
jezyka rosyjskiego w wielojezycznym Srodowisku mtodziezy szkot pol-
skich w Wilnie, Lwowie i Grodku.

2. ZARYS SYTUACJI SZKOLNICTWA

Poréwnanie danych z ostatnich spiséow ludnosci na Litwie i Ukrainie
wskazuje jednoznacznie na przewage liczebna Polakéw na Litwie, gdzie
w poludniowo-wschodniej czesci kraju zamieszkuje 212,8 tys. oséb na-
rodowosci polskiej, co stanowi 6,6% ludnosci trzymilionowej Republiki
Litewskiej (2011 r.). Na Ukrainie zas podczas ostatniego spisu ludnosci
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(2001 r.) 144,1 tys. os6b zadeklarowato polska narodowosé, co stano-
wito 0,3% populacji kraju. Nalezy tez uswiadomic sobie, Ze liczba miesz-
kancow Ukrainy siega powyzej 48 mln, najwiecej zas Polakéw mieszka
w rozproszeniu w obwodach zytomierskim, chmielnickim i lwowskim.
Skupiska tzw. polskich wsi zachowaty sie w okolicach Sambora (obwod
Iwowski) i (miasta) Chmielnickiego.

Szkolnictwo w jezyku polskim na Litwie jest w najlepszej sytuacji na
tle wszystkich innych wspélnot polskich poza granicami kraju. Wedtug
danych Ministerstwa Oswiaty Litwy [Lietuvos... 2018, 11] na Litwie ist-
nieje 49 ogolnoksztatcacych szkot Srednich, w roku badan (2018) nauke
w szkotach polskich pobierato 3,4% (11 871) uczniéow, w samym Wilnie
byto 9 placowek polskojezycznych, w ktorych uczylo sie 4 658 uczniow.
Chociaz badanie dotyczy samego Wilna, nalezy zwréci¢ uwage, ze Polacy
na calej Wilenszczyznie znaja odmiane gwarowa jezyka polskiego [Rut-
kovska 2016, 2|, a odmiana kulturalna regionalnego jezyka polskiego
uzywana przez dziennikarzy, nauczycieli, ksiezy itp. jest w roznym stop-
niu nasycona elementami wschodniostowianskimi [Masoj¢ 2010, 33].
Szkolnictwo polskie ma decydujacy wplyw na przetrwanie odmiany stan-
dardowej jezyka polskiego. Do 2011 r. wszystkie przedmioty w panstwo-
wych szkolach polskiej mniejszosci narodowej byly nauczane w jezyku
polskim. Zmiany w systemie edukacji daza do wprowadzenia w szkotach
mniejszosci etnicznych nauczania historii i geografii Litwy oraz nauki
o spoleczenstwie w jezyku litewskim. Osoby uczeszczajace do polskiej
szkoly od pierwszej klasy ucza sie jezyka polskiego jako ojczystego oraz
jezyka litewskiego wedlug programu, ktéry obowigzuje szkoty z litew-
skim jezykiem wykladowym. Nauke jezyka angielskiego jako jezyka ob-
cego rozpoczynaja w pierwszej klasie, w drugim pétroczu. Jezyk rosyjski
uczniowie najczesciej poznaja w Srodowisku sasiedzkim, czasem domo-
wym lub ucza sie go z telewizji. Czwarty jezyk obowigzkowy moga wybrac
w klasie 6. sposrod kilku opcji. Najczesciej wybierany jest jezyk rosyjski,
poniewaz jest nadal popularny i najczesciej uzywany w wielojezycznym
sSrodowisku lokalnym — 95-100% wszystkich mieszkancow Wilna zna
jezyk rosyjski [Vilkiené 2010, 51]. Co roku na Litwie okolo tysiaca ma-
turzystow szkot polskojezycznych zdaje egzaminy maturalne wylacznie
w jezyku litewskim, co zmusza ich do doskonalenia przede wszystkim
tego jezyka. Polacy uzywaja jezyka litewskiego i rosyjskiego nie tylko
w szkole, ale tez w domu i w gronie znajomych, staja sie ich uzytkow-
nikami na poziomie jezyka ojczystego. Wyniki maturalne z jezyka rosyj-
skiego jako obcego wsrod absolwentéw szkoél polskich sg bardzo dobre,
gorsze zas z jezyka litewskiego.

Na Ukrainie jezyk polski jest nauczany w przedszkolach, szkotach
ogolnoksztalcacych (sa to szkoty lub klasy z polskim jezykiem naucza-
nia, w wielu szkotach z panstwowym jezykiem wykladowym uczniowie
ucza sie jezyka polskiego jako obcego) oraz w pozaszkolnych placow-
kach oswiatowych (tzw. szkolach sobotnich lub niedzielnych), na kur-
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sach jezyka polskiego. Na Ukrainie funkcjonuje S5 szkoél z polskim
jezykiem nauczania: 4 — w obwodzie lwowskim (2 szkoly we Lwowie,
Mosciskach i Strzelczyskach) oraz 1 — w obwodzie chmielnickim (Gro-
dek). W czterech z tych szkot (oprocz szkoty w Strzelczyskach) uczniowie
otrzymuja pelne wyksztalcenie Srednie (11 lat nauki) — ogélem nauke
pobiera ok. 2000 uczniow. Jezyka polskiego jako obcego w roku szkol-
nym 2017 /2018 uczylo sie 70 677 os6b. W szkolach z polskim jezykiem
nauczania uczniowie od klasy 1. uczg sie polskiego i ukrainskiego jako
jezykow ojczystych. Nauczanie jezyka panstwowego i jezyka polskiego
odbywa sie wedlug programoéw i podrecznikéow zatwierdzonych przez
Ministerstwo Oswiaty i Nauki Ukrainy. Nauka jezyka angielskiego trwa
11 lat. W klasie 5. jest mozliwos¢é wyboru dodatkowo drugiego jezyka
obcego — najczesciej jest wybierany niemiecki. Maturzystow wszystkich
szkoél niezaleznie od jezyka nauczania obowiazuje ten sam egzamin ma-
turalny z jezyka ukrainskiego (i literatury) oraz 3 egzaminy z przedmio-
tow wybranych, ktére mozna zdawac (po uprzednim zgtoszeniu) w jezyku
mniejszosci. Jednak nie wszyscy maturzysci korzystaja z tej opcji, co
Swiadczy o bardzo dobrym postugiwaniu si¢ jezykiem panstwowym i ter-
minologia w dwobch jezykach z zakresu wszystkich przedmiotéw. Absol-
wenci szkot z polskim jezykiem nauczania sg z reguly tréjjezyczni: znaja
jezyk ukrainski, polski i rosyjski. Znajomos¢ rosyjskiego jest co najmniej
bierna. Nawet jesli nie poshluguja sie tym jezykiem w domu czy w kon-
taktach z przyjaciétlmi, to maja z nim kontakt za poSrednictwem telewi-
zji, Internetu, literatury. Jezyk rosyjski jest znany (przynajmniej dobrze
rozumiany) przez wiekszos¢ obywateli Ukrainy.!

3. METODA BADAWCZA

W 2018 roku przeprowadzono ankiete wsrod 90 uczniow — zbadano
mtlodziez w wieku 16-17 lat, ktoéra uczy sie w dwoch polskich gimna-

1 Obecna sytuacja jezykowa i tozsamo$ciowa na terenie Ukrainy, wynikajaca
przede wszystkim z interakcji ukrainskiego i rosyjskiego, jest dos¢ skompliko-
wana i niejednolita [por. Bracki 2011; Matviyishyn, Michalski 2017; MaceHnko
2004; MeasHUK, YepHudako 2010; Bopona, Illyabra 2007 i in.]. A. Bracki [2011,
30] dochodzi do wniosku, ze w niepodleglej Ukrainie dawne przyzwyczajenia
jezykowe doprowadzily do pojawienia sie umownego ,niedoprzektadu-surzyka”,
ktory skutecznie eliminuje potrzebe uzywania na co dzien normatywnego wa-
riantu jezyka ukrainskiego lub rosyjskiego. Surzyk, podobnie jak biatorusko-ro-
syjska trasianka, jest typowym przykladem chaotycznego mieszania kodéw
(ukrainskiego i rosyjskiego), peini jednoczes$nie funkcje posrednika interferencji
rosyjskich [Rieger 2019, 357-358]. Warto jednak zaznaczy¢, ze stopien rozprze-
strzenienia sie surzyka w duzej mierze zaleZy od regionu: najczesciej postuguja
sie nim mieszkancy Ukrainy Centralnej, w czesci zachodniej dominuje jezyk
ukrainski, wschodniej — rosyjski [MeabHuK, YepHuako 2010, 68].
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zjach w Wilnie (40 osoéb), oraz 14-18 lat w szkotach z polskim jezykiem
nauczania we Lwowie oraz w Gréodku (lacznie 50 oséb). Na podstawie
wynikow ankiety socjolingwistycznej poréwnujemy stopienn znajomosci
jezykow oraz zakres wystepowania jezyka rosyjskiego w funkcji ekspre-
sywnej, na podstawie zas testu swiadomego przelaczania kodu podczas
pisemnego tltumaczenia analizujemy trudnosci jezykowe w tlumaczeniu
ekspresywnych rosyjskich wyrazen na jezyk polski.

4. ANALIZA DEKLARACJI ZNAJOMOSCI JEZYKOW

Respondentoéw poproszono o samoocene biegtosci jezykowej. Chociaz
nie jest to w pelni miarodajny wskaznik kompetencji jezykowej (respon-
denci maja rézne kryteria oceny i mogg inaczej zrozumiec pojecie ,,bardzo
dobrej” znajomosci jezyka), to przedstawione ponizej wyniki ankietowa-
nia Swiadcza o Swiadomosci jezykowej badanych.

Z deklaracji wynika, ze jezykiem ojczystym dla wszystkich badanych
uczniow ze szkol polskich w Wilnie jest jezyk polski (100%), jedna osoba
(2,5%) dodatkowo wskazala litewski, mimo to uczniowie z Wilna dos¢é
krytycznie oceniajg swoja znajomosc¢ jezyka polskiego: ocene ,bardzo
dobrze” zyskat on tylko wsréd 35% oséb, ,dobrze” — 47,5%. Taka sa-
moocena Swiadczy o Swiadomosci uzywania wariantu gwarowego, ktory
rozni sie od jezyka ogélnopolskiego.

Polowa (52%) respondentéw z Ukrainy uwaza jezyk ukrainski za swoj
ojczysty, 22% wymienia jezyk polski, 18% — oba te jezyki. Poza tym nie-
ktorzy zaznaczali rosyjski (4%) lub dwa jezyki — ukrainski i rosyjski (4%).
Na terytorium Ukrainy jezyk polski jako jezyk mniejszo$ci narodowej ma
wyraznie ograniczony zasieg wystepowania i shuzy do komunikacji tylko
w niektorych sytuacjach; jego znajomos¢ 20% badanych deklaruje jako
ysbardzo dobra” i 70% jako ,dobra”. Mlodziez we Lwowie i Grodku na
co dzien postuguje sie przewaznie jezykiem panstwowym dominujacym
na terenie Ukrainy Zachodniej, dorasta w ukrainskim srodowisku jezy-
kowo-kulturowym i dlatego ten jezyk uwaza za ojczysty.

Wsrod respondentéw z obu krajow jezyk rosyjski osiaga wysokie
wskazniki znajomosci. 47,5% respondentow z Wilna ocenia znajomosc¢
jezyka rosyjskiego jako ,bardzo dobra” i 37,5% — jako ,,dobra”, natomiast
tylko 20% mlodziezy z Ukrainy twierdzi, ze go zna ,bardzo dobrze” i 72%
— ,dobrze”. Wsréd mlodziezy szkolnej z Litwy jezyk rosyjski zebral najwie-
cej ocen ,bardzo dobrze”, na Ukrainie znajomos¢ jezyka polskiego i rosyj-
skiego jest oceniana podobnie.

Samoocena znajomosci jezyka panstwowego jest zréznicowana naj-
bardziej: na Litwie znajomosc¢ jezyka litewskiego najczeSciej byla wyra-
zona stowem ,Srednio” (42,5%), 30% respondentéow twierdzi, ze zna go
y,dobrze”, 25% — ,bardzo dobrze”, na Ukrainie za$ najlepiej respondenci
z polskich szkot znaja jezyk panstwowy: 26% zna go ,bardzo dobrze”
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i 72% ,dobrze”. Samoocena znajomosci jezykow jest podobna do zaob-
serwowanej we wczesniejszych badaniach [Geben, Zielinska 2016, 160].

5. FUNKCJA JEZYKA ROSYJSKIEGO W WYRAZANIU EMOCJI

Sytuacja wielojezycznosci stwarza wiele okazji do zmiany kodow ze
wzgledu na sile nawykowego uzycia jezyka podczas rozmowy w zalez-
nosci od miejsca, osoby i tematu. Szczegolnie waznym zjawiskiem dla
osob wielojezycznych jest alternacja jezykéw podczas wyrazania emocji.
Opis wyrazania emocji w sytuacji kontaktu jezykowego i kulturowego
byt przedmiotem prac wielu jezykoznawcéw [Pavlenko 2004; Cieszyniska
2006; Zytowicz 2017 i in.]. Z badan A. Pavlenko [2005] wynika, ze osoby
wielojezyczne moga przypisywac uzywanym jezykom odmienne role, po-
niewaz jeden jezyk jest uwazany przez nie za bardziej nadajacy sie do
karcenia, a inny do wyrazania pochwaly i czutosci lub silnych emoc;ji
[Pavlenko 2005, 230]. Osoby wielojezyczne maja wiec wlasny, spotecznie
akceptowany, model jezykowych zachowan emocjonalnych i wybor je-
zyka wyrazania pewnych emocji nie jest zjawiskiem przypadkowym, lecz
wynika z doswiadczenia spolecznego.

W artykule skupiamy sie na wyrazaniu emocji z dwéch przeciwle-
gltych biegunéw: emocji pozytywnych (humor, zart, poezja, ekspresja
dobrych uczud) oraz negatywnych (przeklinanie, zlos¢), ktore w kazdej
spolecznosci jezykowo-kulturowej maja swoje specyficzne werbalne od-
zwierciedlenie wynikajace z historii, sposobu zycia, postrzegania swiata
oraz zwyczajow charakterystycznych dla danej wspélnoty, tak wiec
»(e)ksplikacje znaczenia st6w nazywajacych poszczegolne emocje two-
rzone sa z wykorzystaniem prototypowych scenariuszy” [Wojtanowska
2018, 59]. Opierajac sie na wlasnym doswiadczeniu osoby postuguja-
cej sie na co dzien dwoma jezykami, A. Wierzbicka twierdzi, ze ,(k)azda
kultura wytwarza inne postawy wobec uczué, inne strategie uzewnetrz-
niania uczu¢ i inne metody radzenia sobie z uczuciami (wlasnymi oraz
innych ludzi)” [Wierzbicka 1999, 189].

W ankiecie respondenci wymienili jezyki, ktore, ich zdaniem, sa naj-
bardziej funkcjonalne w okreslonych sytuacjach zwiazanych z emocjami:
1. opowiadania dowcipu, 2. przeklinania i wyrazania ztosci, 3. mowienia
o dobrych uczuciach, 4. wyrazania wzruszajacych przezy¢ poetyckich.?

2 Pytania ankietowe brzmialy: Ktére jezyki najbardziej pasujq do sytuacji
opowiadania dowcipu? Ktoére jezyki najbardziej pasuja do przeklinania, wyra-
zZania zlosci? Ktére jezyki najbardziej pasuja do méwienia o dobrych uczuciach?
W ktérym jezyku, Twoim zdaniem, najpiekniej, najdelikatniej, najbardziej wzru-
szajaco brzmig stowa poez;ji?
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Wykres 1. Wyrazanie emocji przez uczniéw z Litwy.
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Respondenci z Wilna uwazaja, ze do ekspresji humoru, zartow, sytu-
acji ,opowiadania dowcipu” najbardziej pasuje jezyk rosyjski (70%) oraz
polski (47,5% odpowiedzi), tylko jedna osoba wskazatla litewski i angiel-
ski. Az 92,5% uczniéw uwaza, ze do przeklinania, wyrazania ztosci naj-
bardziej pasuje jezyk rosyjski, 7,5% — jezyk polski. Nikt zas nie wskazal
litewskiego. Z kolei do wyrazania dobrych uczué, zdaniem respondentow,
najlepiej shuzy jezyk polski (trzy czwarte odpowiedzi, 72,5%), nieco mniej
— jezyk rosyjski (25%), jezyk angielski (12,5%) i litewski (7,5%). Sfor-
mulowane w ankiecie okreslenie ,,najpiekniej, najdelikatniej, najbardziej
wzruszajaco brzmia stowa poezji” 57,5% respondentéw uzywa w sto-
sunku do jezyka polskiego, 30% respondentow wskazato jezyk rosyjski,
7,5% — litewski. Kilkakrotnie byly wymienione rowniez inne jezyki (an-
gielski, francuski, niemiecki). Podana przez uczniéw interpretacja funkcji
jezykow jest zgodna z obserwowanymi wzorami zachowan spotecznosci
polskiej na Litwie. Jezyk rosyjski w Srodowisku mlodziezowym najcze-
Sciej shuzy do wyrazania zartu i ztosci, zajmuje tez drugie miejsce w eks-
presji pozytywnych emocji.
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Wykres 2. Wyrazanie emocji przez uczniéw z Ukrainy.
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Jezykiem najbardziej ,emocjonalnym”, nadajacym sie zaréwno do
zartowania, jak i do przeklinania, podobnie jak w wypadku mlodziezy
szkolnej z Litwy, dla respondentéw z Ukrainy jest jezyk rosyjski (po 60%).
Zdecydowanie rzadziej wskazywano, ze w sytuacji zartowania najlepszy
jest jezyk ukrainski (36%) i polski (18%), zdaniem 30% uczniéw do wyra-
zania zlosci i przeklinania najwlasciwszy jest jezyk polski i 26% — ukra-
inski. Kilku respondentow (8%) uwaza, ze jezyk angielski jest jezykiem
najbardziej odpowiednim do sytuacji przeklinania.

Wybbér jezyka ukrainskiego zaro6wno do moéwienia o dobrych uczu-
ciach (52%), jak i do wyrazania wzruszen poetyckich (66%) koreluje z de-
klarowaniem tego jezyka jako ojczystego. Zdaniem jednej trzeciej (32%)
mtlodziezy najbardziej odpowiednim jezykiem do wyrazania pozytywnych
emocji jest polski. Jednoczesnie tyle samo oséb (32%) wskazuje na jezyk
angielski. Zdecydowanie rzadziej o dobrych uczuciach i poezji méwi sie
po rosyjsku (14% i 12%). CzeS¢ (10% i 12%) uczniow stwierdza, ze ,,obo-
jetnie, ktorego jezyka uzywac” albo ,,do tych sytuacji pasuja inne jezyki”
(np. wloski, francuski). Dominacja jezyka rosyjskiego w demonstrowaniu
zlosci niewatpliwie wiaze sie z przyswojonymi jezykowymi Srodkami eks-
presji stanow emocjonalnych w rosyjskim, a mianowicie z rozmaitoscia,
~wyrazistoscia” jezykowych narzedzi perswazji i co za tym idzie —ich ,,po-
pularnoscia”. Dowodem na to jest komentarz, ktéry dopisano do odpo-
wiedzi na pytanie dotyczace jezyka najbardziej odpowiadajacego sytuacji
przeklinania czy wyrazania zlosci: ,tam jest wiecej matow” ‘w jezyku ro-
syjskim jest wiecej przeklenstw’.
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6. ANALIZA TLUMACZENIA EKSPRESYWNYCH STRUKTUR
Z JEZYKA ROSYJSKIEGO

Znajomos¢ jezyka rosyjskiego i polskiego uczniowie deklarowali jako
dobra lub bardzo dobra, jednak dominacja rosyjskiego w funkcji ekspre-
sywnej sklania do hipotezy, ze taki sposéb uzywania jezyka rosyjskiego
znajdzie swoje odzwierciedlenie w kompetencji jezykowej. Wyniki badan
moga wskazywac na szerszy kontekst — jezykowy obraz swiata badane;j
mlodziezy, poniewaz jak stusznie zaznacza A. Wierzbicka, ,(j)ezyki roznia
sie miedzy soba nie tylko jako systemy jezykowe, ale rowniez jako swiaty
kulturowe, jako nosniki etnicznej tozsamosci” [Wierzbicka 1990, 71].

Celem ankiety jezykowej bylo wyjasnienie kompetencji kulturowo-je-
zykowej, ktora ujawnia sie w szczegolnosci w zastosowaniu ekspresyw-
nych elementéw mowy, szablonéw jezykowych, semantycznie ,,pustych”,
ale pragmatycznie nacechowanych wyrazen. Aktywizacja zwiazku jezyka
i kultury uwydatnia sie w procesie zmiany kodu jezykowego, zwlaszcza
podczas przektadu tekstu, kiedy odbywa sie transponowanie elementow
kulturowych zawartych w jednostkach jezyka oryginalu do innej kul-
tury [Widel-Ignaszczak 2010, 156]. Analiza czterech szablonowych fraz
z rosyjskiej ludowej bajki magicznej ,Baba Jaga™ ma na celu zbadanie
sposobow tlumaczenia nacechowanych emocjonalnie wyrazen na jezyk
polski. Tekst folkloru zostal wybrany ze wzgledu na jego szablonowos¢
i obecnos¢ w dyskursie mowionym. Nie oceniamy jednak kompetencji
ucznioéw jako tlumaczy z jezyka rosyjskiego na jezyk polski, ale sygnali-
zujemy szczegolne trudnosci w thumaczeniu reduplikacji i redundancji
semantycznej znanych fraz z jezyka rosyjskiego.

(1) 2Kunu-6snu (myx ¢ xenoii) ‘byli sobie (maz i zona)’

Najczestszym poczatkiem bajki rosyjskiej jest formuta sxunu-6oinu,
ktéra jest synonimiczna reduplikacja [[TaunkoB, OBTuHa, 2018, 142] ty-
powa dla folkloru ludowego. Formuly inicjalne bajek polskich wprowa-
dzajace bohateréw przybieraja postac zdania egzystencjalnego ktos zZyt /
byt, niekiedy wskazujg czas, np. Dawno, dawno temu zyt sobie w malej
wiosce szewc [Wojcicka 2018].

Analizowana formula rosyjska w thumaczeniu 35% uczniow z Wilna
przybiera ksztalt rosyjski: zyli byli maz z zonq, zyt byt maz z zonaq, zyt
byt mqz i zona. 40% respondentéw uwalnia sie od niej: Zyli sobie mqz

8 XKunu-6biiu Myok ¢ 2KeHotl, u 6bLia Yy Hux douka. 3abosena xKeHa u ymepaa.
ITozopesan-nozopesan myskur 0a u KeHuncst Ha opyeoti. Heesnrobuna snas 6aba
deeouky, buna ee, pyeana, moavko u oymana, Kak ool cogcem uzgecmu, nozy-
6bums. Bom pa3 yexan omey Kyoa-mo, a mauexa u 2oeopum oegouke:— IToou
K Moell cecmpe, meoell memice, NONPOCU Y Hee U20NKY 0a HUmKy — mebe py-
6awry cuums. Zrédlo tekstu: http:/ /www.kostyor.ru/tales/tale79.html [do-
step: wrzesien 2018].
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i zZona, zyli raz sobie mqz z zona, zyt sobie maz z zona, zyli maz z zonaq,
zyli mqz i zona, zyt maz i zona, zyta para matzonkéw. 10% odpowiedzi
zawiera formy hiperpoprawne: mieszkali mqz z Zzona, 12,5% responden-
tow pomija to wyrazenie.

Podobnie poczatek rosyjskiej bajki w tltumaczeniu 30% uczniow
z Ukrainy odwzorowuje strukture rosyjska: Zyli-byli mqz i zona lub
zyli-byli maz z zonq. Czesciej (38%) pojawia sie zyt / zyli (sobie). zyt
sobie maz z Zona, zyli sobie maqz z zona, zyli sobie mqz i Zona, zyli mqz
i Zona, zyli maz z zonq. 16% odpowiedzi zawiera konstrukcje typu: byli
sobie mqz i zona, byl maz i zona. W pozostatych 16% wariantéow thuma-
czen czasownik zyc jest zastapiony przez mieszkac: byli mieszkali mqz
z zona, mieszkali-byli maz z zona, kiedy$ mieszkat maz z zZonq, mieszkali
maz z zonq czy maqz i zona mieszkali.

(2) ITozopesan-nozopesan myxcuk ‘ptakat i rozpaczal’

Catkowita reduplikacja jest typowa dla folkloru rosyjskiego, moze
oznacza¢ powtorzenie czynnosci, intensyfikacje, kontynuacje i in. [Anto-
niak 2005, 14]. Iteracje czasownikowe typu szli, szli i szli [Dobaczewski
2017, 71] sa obecne réwniez w uzusie jezyka polskiego. A. Dobaczewski
[2017, 69] dzieli repetycje na dokladne (np. dawno, dawno temu) i nie-
dokladne (np. na wieki wiekéw).

W tlumaczeniu uczniéow z Litwy reduplikacja najczesciej ulega re-
dukcji, przez co nacechowanie emocjonalne frazy sie zmienia: maz sie
(po)smucit (15%), byt zasmucony, optakiwal, optakat (7,5%), (po)ptakat
(7,5%), rozpaczal, przezywal, meczyt sie, pomeczyt sie, poptakat, byt
zmartwiony. Niektorzy respondenci reduplikacje ttumacza jako okresle-
nie czasu trwania czynnosci: np. 2yt w Zatlobie_ale niedtugo, niediugo
zatowal straty, jakis czas cierpial, niektorzy siegaja po gwarowe czasow-
niki pobiadowat lub poprzezywal. Dokladna repetycje zachowuje 17,5%
respondentow: optakiwatl i oplakiwat; rozpaczal, rozpaczat; przezywat,
przezywat, pomeczyt, pomeczyt;, zatowal, zalowat oraz pobiedowal, po-
biedowat ‘biadat’.

W odpowiedziach uczniéw z Ukrainy pojawiajg sie rozne warianty ttu-
maczenia ww. struktury: bez zachowania reduplikacji z czasownikiem
(za)smucié sie (8%), np. smucit sie, zasmucit sig; (o/po)ptakaé (6%): po-
plakat, oplakiwat, rozpaczac (8%): rozpaczal mezczyzna, wystapily tez
inne pojedyncze czasowniki (12%), np. tesknil, zatamal sie, niediugo
maz cierpial, zatkowal mezczyzna z ukr. skankysamu, rowniez przyklady
z rzeczownikiem depresja (8%) niewystepujacym w zadnej bajce ludowe;j:
byt / pobyt w depresji. W pojedynczych przykladach ttumaczenia redu-
plikacji nozopesan-nozopesan uwzglednia sie aspekt temporalny (krotko-
trwatosc), np. mezczyzna przez chwile byt zasmucony, troche optakat ja
maz. Zdecydowanie wiecej uczniow w poréownaniu z litewskimi rowiesni-
kami stosuje dokladna repetycje (50%): smucit sie-smucit sie; zasmucit
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sie, zasmucit sie; plakal-ptakat; poptakat-poptakat, tesknit-tesknit, zZato-
wal-zatowal wraz z formalno-semantyczna kalka utworzong na wzoér ro-
syjskiego nozopesameu: pogorzewat-pogorzewal mezczyzna.

(3) (Karx 661 coecem) uzeecmu, no2yé6ume zniszczyc¢ kogos’

Intensyfikacje czynnos$ci wyrazona synonimicznymi czasownikami
rosyjskimi usgecmu, nozyb6ums potaczonymi bezspéjnikowo respondenci
najczesciej odwzorowuja w sposéb podobny do rosyjskiego oryginatu.

27,5% uczniéw z Litwy w odpowiedzi podaje nastepujace czasowniki
polaczone w pary: besztad, bié, naszkodzié, pogubié, pozbyé (sie), skrzyw-
dzié, stracié, wyprowadzié¢ z rownowagi, zagubié, zameczyd, zniszczyd,
zamordowad, zaszkodzié, zdenerwowadé, zmeczyé, zrujnowadc. Niektore
czasowniki wyrazaja po prostu czynnos§¢ powodujaca przykrosé dla ad-
resata, jednak nie sg trafnym tlumaczeniem oryginatu. Pojedyncze cza-
sowniki stosuje 60% respondentéw: pogubié, zgnebié, zabié, zrujnowad,
najczesciej zas wystepuje konstrukcja catkowicie jej sie pozbyd. Inni
opuszczaja fragment.

Aby przekazacé tres¢ nacechowana emocjonalnie zawarta w rosyjskie;j
frazie uzgecmu, noeybums, uczniowie z Ukrainy postuzyli sie polskimi
czasownikami, ktore czesciej (48%) niz w odpowiedziach uczniow z Litwy
wystepuja w parze, chociaz tez nie zawsze to sg semantycznie bliskie
odpowiedniki oryginatu: pogubié, pozbyé sie, udreczyd, wymeczydé, wy-
prowadzié, zabié, zameczyé, zapomnieé, zniszczyd, zrujnowad. Wystapita
takze konstrukcja sprowadzié ze Swiata utworzona na wzor ukrainskiego
frazeologizmu 38ecmu 3i cgimy. 44% thumaczen zawiera jeden czasownik
sposrod podanych: pogubié, pozbyd sie, stracié, zabié, zagubié, zameczyd,
zamordowaé, zgubid, zniszczyd. Natomiast pozostali respondenci nie po-
daja zadnego ttumaczenia.

(4) Bnas 6aba jedza’

Wyrazenie ros. 3nas 6aba mozna potraktowac jako szeroko rozu-
miang reduplikacje semantyczna polegajaca na pleonastycznym uzyciu
przymiotnika zla przy obrazliwym wyrazie baba [MaTtBeBa 2013, 119].
Obrazliwe okreslenie kobiety jest znane z jezyka potocznego. Redundan-
cja pejoratywnych tresci jest przez uczniéow odczuwana, stad wyraze-
nia zta baba uzywa tylko 17,5% respondentéow z Wilna, jednak nikt nie
podat ekspresywnych odpowiednikow polskich jedza lub baba-jaga. 30%
stosuje lagodzace ttumaczenia: zta kobieta (30%), zta macocha, nowa
zta zona, druga kobieta, a nawet zta pani (7,5%). Kilku respondentow
uzywa wyrazenia zla ciocia na wzor zwracania sie dzieci do starszych
kobiet w jezyku rosyjskim. Sam wyraz macocha jest odczuwany jako na-
cechowany pejoratywnie, w ten sposob przetlumaczylo wyrazenie 7,5%
respondentow.
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W tlumaczeniu mlodziezy z Ukrainy ros. anas 6ab6a najczesciej zaste-
powano strukturami: zia baba (26%) i zla kobieta (26%). Rzadziej uzy-
wano zdecydowanie mniej trafnego wyrazenia okreslajacego zta babka
(18%). Wyraz 6abra (babka) funkcjonuje zarowno w jezyku ukrainskim,
jak i rosyjskim: w obu jezykach uzywa sie go w znaczeniu ‘matka ojca
czy matki’, inaczej 6aba (ukr.) [Bycea 2005, 50] czy 6abywrka (ros.) [Ed-
pemoBa 2010]. Poza tym w ukrainskim jest to forma deminutywna ‘star-
sza kobieta’ [Bycea 2005, 50], w rosyjskim natomiast — pogardliwy zwrot
do starszej kobiety [EcdppemoBa 2010]. Uzycie w polskim tlumaczeniu
zta babka moze mie¢ swoje zrodlo w semantycznej interferencji z je-
zyka ukrainskiego lub rosyjskiego. Podobne cechy interferencyjnego ttu-
maczenia majg inne warianty z przymiotnikiem zta: zta babcia, babula,
ciotka (ogoétem 12%), jednowyrazowe (8%) macocha czy kobieta albo tez
niegodziwa czy nikczemna kobieta (2%).

7. PODSUMOWANIE WYNIKOW TESTU TLUMACZENIA

Poréwnanie ttumaczen z Litwy i Ukrainy prowadzi do wniosku, ze
zjawiska repetycyjno-reduplikacyjne [Dobaczewski 2017, 73] stuzace
intensyfikacji wypowiedzi respondenci realizowali na sposéb rosyjski,
a znajomos¢ polskich elementow formulicznych jest niewystarczajaca
w obu badanych grupach. Zdajemy sobie sprawe z pewnej nieprzettu-
maczalnosci ze wzgledu na rym, rytm i ikonicznos$¢ niektérych wyrazen,
jednak uczniowie znaja bajki w jezyku polskim, ktore zawieraja podobne
schematy, wiec trafnych thumaczen za pomoca polskich jednostek lek-
sykalno-skladniowych mogloby by¢ wiecej. Wyekscerpowane elementy
podwojone w jezyku polskim moga wiec by¢ traktowane zaréwno jako
odziedziczone cechy charakterystyczne dla polszczyzny kresowej, jak
i,zywe” elementy zapozyczone. Ekspresywne wzmocnienia tautologiczne
(np. sama, samiuterika) na lamach prasy polskiej na Litwie notuje J. Me-
delska [1993, 176]. Na wyrazenia nacechowane ekspresywnie (np. kazdy
jeden, insza inszos$d) funkcjonujace w dialekcie poludniowokresowym
zwraca uwage Z. Kurzowa [1983, 277]. Taki typ podwojenia jest wlasciwy
jezykom wschodniostowianskim oraz jest utrwalony w gwarze. Poza tym
w tekstach uczniow z obu panstw ujawnia sie uzycie wyrazéw w niewta-
Sciwym znaczeniu lub wyrazéw zneutralizowanych pod wzgledem eks-
presywnosci. Na nieznajomos$¢ tresci znaczeniowej polskich jednostek
leksykalnych, trudnos¢ w znalezieniu polskiego ekwiwalentu, ktéry od-
dawalby wlasciwa semantyke rosyjskiego wyrazu, wskazuje w szczeg0l-
nosci dob6r odpowiednikow reduplikacji noeopesan-nozopesan: zatowat,
(po)ptakal, tesknit, byt w depresji oraz uzgecmu, noeybums: besztad, bid,
na/ zaszkodzié, zapomnied.

Kalkowanie struktur leksykalno-skladniowych i przeniesienie for-
mut charakterystycznych dla wschodniostowianskich tekstow folkloru
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(np. zyli byli maz z zona; pogorzewal-pogorzewat mezczyzna) sa dowo-
dem na to, ze w sytuacji wielojezycznosci i wielokulturowosci jezyki prze-
nikaja sie wzajemnie, wystepowanie interferencji lingwokulturowe;j jest
wiec zjawiskiem nieuniknionym. Duza liczba opuszczonych fragmentow
Swiadczy o trudnosciach w ttumaczeniu tekstow formulicznych. Nalezy
jednak uwzglednic fakt, ze w procesie ttumaczenia tekstu prawdopodo-
bienstwo przeniesienia elementéw z jezyka zrodlowego do docelowego
wzrasta, gdyz osoba majaca przed soba wzor konstrukcji rosyjskiej
nieSwiadomie nasladuje strukture zréodlowa, nie uswiadamiajac sobie
funkcji pragmatycznych poszczegolnych jednostek bedacych nosnikami
wartosci semantyczno-kulturowych.

8. ZAKONCZENIE

W artykule zmierzalySmy do przedstawienia réznic i podobienstw je-
zykowo-kulturowych powstajacych na styku kultur ze szczegolnym wy-
eksponowaniem funkcji ekspresywnej jezyka rosyjskiego. W wyrazaniu
stanéw emocjonalnych zaréwno pozytywnych, jak i negatywnych, mto-
dziez z Litwy postuguje sie gtownie dwoma jezykami — polskim i rosyj-
skim, uczniowie za$ z Ukrainy trzema — polskim, rosyjskim i ukrainskim.
Obie grupy mlodziezy szkolnej laczy fakt uzewnetrzniania uczué¢ nega-
tywnych za pomoca jezyka rosyjskiego. Wykazanie dominujacej funkcji
ekspresywnej jezyka rosyjskiego w srodowisku mlodych oséb postuguja-
cych sie w roznych sytuacjach zyciowych kilkoma jezykami uswiadamia
nam podobne wzory zachowan jezykowych w obu badanych wspélno-
tach. W wyniku analizy mozna stwierdzi¢, ze jezyk rosyjski niebedacy
na ogol jezykiem ojczystym respondentow jest najbardziej ekspresyw-
nym kodem jezykowym sposrod znanych mlodziezy jezykéw, co — jak
przypuszczamy — wiaze sie z bogactwem i rozpowszechnieniem Srodkow
jezykowych stuzacych ekspresji emocji, a takze anegdot, skrzydlatych
slow z tekstow kultury, filméw, srodkéw masowego przekazu, wypowie-
dzi znanych oséb itd. Wyniki testu thumaczenia swiadcza o trudnosciach
wynikajacych ze swiadomego przetaczenia kodu, szczeg6lnie jesli chodzi
o elementy formuliczne lub nacechowane pragmatycznie. Uczniowie po-
shugiwali sie¢ technika doslownego ttumaczenia nacechowanych wyra-
zen, odwzorowywania struktur lub streszczali tekst z pominieciem tych
formul.

Ksztaltowanie sie wielojezycznej kompetencji komunikacyjnej po-
lega na opanowaniu umiejetnosci postugiwania sie Srodkami komuni-
kacyjnymi optymalnymi dla danej sytuacji. Respondenci wskazywali
na najbardziej charakterystyczna funkcje jezyka rosyjskiego w wyraza-
niu negatywnych emocji, w sytuacji zas§ koniecznosci przelaczenia kodu
w trakcie thumaczenia nie mogli znalez¢ odpowiednich ekspresywnych
Srodkow wyrazu w jezyku polskim. Nalezy rowniez uwzglednic, ze przy-
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padki przenoszenia rosyjskich jednostek szablonowych moga wynikac
z poshuzenia sie odmiang gwarowa jezyka polskiego lub z jednoczesnego
wspoéloddzialywania jezyka rosyjskiego, polskiego oraz litewskiego badz
ukrainskiego.
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Expressive function of Russian in a multilingual community of Polish
school youth in Lithuania and Ukraine

Summary

This paper attempts to present the sociolinguistic situation of the multilingual
youth from Lithuania and Ukraine, with a particular focus on the function of the
Russian language examined from the angle of emotional language behaviours
and the Russian-Polish confrontation related to translation of a cultural text.
The material basis is the results of a questionnaire survey carried out by the
authors among students of schools with Polish as the language of instruction
in Vilnius, Lviv, and Horodok in 2018. The comparative analysis covered the
linguistic self-assessment of the representatives of two student environments
and models of verbal expression of positive and negative emotional states. The
analysis of the cultural and linguistic competence was performed on the example
of a translation of Russian marked reduplicative expressions. As a result of the
analysis, it can be stated that Russian is perceived and used by the surveyed
multilingual youth as the most expressive language code.

Keywords: multilingualism — school youth — Lithuania — Ukraine — Russian
language — emotions.

Trans. Monika Czarnecka
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PARTYKULY W NAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO NA POZIOMIE Al.
NA MATERIALE PODRECZNIKOW
I SLOWNIKOW PRZEZNACZONYCH DLA UCZACYCH SIE
JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Wyrazy i wyrazenia, ktoére sg zaliczane do klasy partykul, mozna od-
nalez¢ w dialogach, tekstach i zdaniach w éwiczeniach zamieszczonych
w podrecznikach, zbiorach ¢wiczen i innych materialach do nauczania
jezyka polskiego jako obcego juz na poziomie Al. Znajduja sie one row-
niez na listach minimum i listach podstawowych stownictwa, tworzo-
nych na potrzeby nauczania jezyka polskiego cudzoziemcow. Pewien
zaso6b partykutl jest réwniez odnotowany w stownikach przeznaczonych
dla cudzoziemcow uczacych sie polszczyzny, jednak — jak wynika z prze-
gladu leksykonow — nie jest on pelny.

Partykuly sa uzywane w tekstach (zdaniach) w podrecznikach, lecz
ani ich znaczenie, ani uzycie nie sa przez autorow materiatow dydak-
tycznych wyjasniane. Nie ma takze ¢wiczen, dzieki ktéorym uczacy sie
mogliby naby¢ umiejetnos¢ postugiwania sie nimi we wlasnych wypo-
wiedziach, ¢wiczen zdajacych sprawe z ich dorematycznosci, a zatem
zmiennej pozycji w zdaniu, czy tez ¢wiczen wyczulajacych na niewielkie
czasami roznice znaczenia. Znaczenie partykutl jest dla nauczycieli nie-
kiedy trudne do wyjasnienia, ekwiwalenty obcojezyczne czesto nie sa
réwnoznaczne, a stowniki niestety nie sga pomocne, gdyz definicje w nich
zawarte sa czesto zbyt ogolne i poshuguja sie stownictwem wykraczaja-
cym poza mozliwosci uczacych sie na poziomie poczatkujacym, a takze
Sredniozaawansowanym. Aby znalez¢ odpowiedni sposéb wprowadzania
i uczenia uzycia partykul na wszystkich etapach nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego, nalezy zestawic liste partykut wystepujacych w pod-
recznikach i innych materiatach dydaktycznych, zaproponowac ich
definicje oraz okresli¢ zakresy stosowania.

Celem tego artykulu jest ustalenie, ktore partykuly zostaly uzyte
w podrecznikach na poziomie Al, a wiec z ktérymi jednostkami stykaja
sie uczacy sie jezyka polskiego jako obcego na samym poczatku nauki.
Nastepnie — skonfrontowanie ich z listami stownictwa przeznaczonego do
przyswojenia na etapie poczatkowym oraz poréwnanie ich uzy¢ z infor-
macjami podanymi przez stowniki.
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Partykuly i zdania, w ktorych zostaty uzyte, zostaly wyekscerpowane
z trzech popularnych podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego jako
obcego na poziomie Al: Polski krok po kroku. Seria podrecznikéw do
nauki jezyka polskiego dla obcokrajowcéw. Poziom Al, Iwona Stempek
iin., Krakéw 2010; Polski jest cool. Seria do nauki jezyka polskiego jako
obcego na poziomie Al. Ksigzka studenta, Ewa Piotrowska-Rola, Ma-
rzena Porebska, Lublin 2013; Hurra!!! Po polsku 1. Podrecznik studenta,
Malgorzata Malolepsza, Aneta Szymkiewicz, wyd. II, Krakow 2006 [wyd. I
— 2003]. Kazdy z tych podrecznikoéw rézni sie od pozostalych zasobem
slownictwa i stopniem trudnosci, a w zwiazku z tym jest skierowany do
adresatow rézniacych sie nieco poziomem zaawansowania. Podrecznik
wymieniony jako ostatni, najstarszy, najbardziej odbiega od poziomu Al,
prezentuje nieco wyzszy poziom jezykowy niz podreczniki publikowane
pozniej, po ukazaniu sie wytycznych Europejskiego systemu opisu ksztat-
cenia jezykowego [2003].

Definicja klasy partykut zostala przyjeta za Stownikiem gniazdowym
partykut polskich (SGPP) [Grochowski, Kisiel, Zabowska 2014], zgodnie
z ktora partykula to operator metatekstowy, otwierajacy jedna pozycje
dla rematu wypowiedzenia, nienacechowang gramatycznie ani seman-
tycznie; wspolwystepujacy z wyrazeniami wypelniajacymi te pozycje, ale
niewchodzacy z nimi w zalezno$¢ syntaktyczna; niewchodzacy samo-
dzielnie na pozycje otwierane przez jednostki innych klas gramatycz-
nych; komentujacy remat wypowiedzenia (dorematyczny) [Grochowski,
Kisiel, Zabowska 2014, 26]. Z podrecznikow wyekscerpowano 20 par-
tykul w rozumieniu SGPP: byé moze, chyba, gtéwnie, jednak, jeszcze,
moze, na pewno, na przyktad, nawet, oczywiscie, po prostu, przeciez,
raczej, rowniez, szczegolnie, takze, tez, tylko, w koricu, wtasnie. Jede-
nascie z nich wystapilo wielokrotnie i w wiekszoSci (poza na przyktad,
rowniez, szczegodlnie, takze) we wszystkich trzech wybranych podrecz-
nikach: chyba, jeszcze, moze, na pewno, na przyktad, oczywiscie,
rowniez, szczegolnie, takze, tez, tylko, a dziewie¢ ma tylko nieliczne
poswiadczenia, z czego prawie wszystkie (poza gtdwnie i nawet) zaledwie
w jednej z wybranych publikacji: byé moze, gtéwnie, jednak, nawet, po
prostu, przeciez, raczej, w koricu, wilasnie.

Nie wzieto pod uwage jednostek, ktére w stownikach przeznaczonych
dla uczacych sie jezyka polskiego i Innym stowniku jezyka polskiego kwa-
lifikowane sa jako partykuly, jednak nie naleza do tej klasy w SGPP. Sa
to: a, ale, czy, juz, nie, niestety, no, w ogole (nie), to, az, przeciez, prawie.

Przedmiotem tego artykuhlu jest 11 partykul w rozumieniu SGPP,
ktore zostaly wielokrotnie uzyte w trzech wybranych podrecznikach (wy-
tluszczone powyzej). Zasob ten skonfrontowano z czterema listami haset
z opracowan dotyczacych stownictwa minimum i stownictwa wspoélnego,
by okresli¢, czy partykuly uzyte w podrecznikach naleza do podstawo-
wego zasobu leksykalnego jezyka polskiego i poziomu kompetencji jezyko-
wej Al w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Po pierwsze, z listami
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zawartymi w publikacji pt. Jezyk polski jako obcy. Programy nauczania
na tle badan wspdéiczesnej polszczyzny. Zbiér materiatéw opracowany
przez Komisje Ekspertéw Ministerstwa Edukacji Narodowej, pod redakcja
W. Miodunki, tj. Listg haset do stownika-minimum wspétczesnej polsz-
czyzny (I poziom nauczania), zamieszczong jako aneks w rozdziale Dobér
stownictwa do nauczania jezyka jako obcego [Zgotkowa 1992], oraz li-
stami tzw. modulantéw z rozdzialu Charakterystyka ilosciowa modulan-
téw autorstwa J. Antas [Antas 1992]. Po drugie, z wykazem stownictwa
ogoblnopolskiego, wspolnoodmianowego, nienacechowanego stylistycznie,
zawartego w Leksyce wspélnej roznym odmianom polszczyzny [Markow-
ski 1992]. Po trzecie, z Listami wyrazowymi skompilowanymi na potrzeby
badan uczaqcych sie jezyka polskiego jako obcego [Seretny 2011], ktére
zostaly utworzone na podstawie list H. Zgotkowej [1992], uzupelnio-
nych o slownictwo nowsze [zob. Seretny 2011, 176] i uporzadkowanych
w grona wyrazowe [zob. Seretny 2011, 183].

Nastepnie poréwnano definicje znaczen partykul w SGPP, Innym
stowniku jezyka polskiego pod red. M. Barnki i trzech stownikach dla
uczacych sie jezyka polskiego jako obcego z materialem ilustracyjnym
zawartym w podrecznikach.

LISTY WYRAZOWE

W niektérych sposréd wzietych pod uwage publikacji autorzy defi-
niuja pojecie klasy partykul. H. Zgotkowa odnosi sie do ich tradycyjnego
rozumienia i zalicza partykuly obok wykrzyknikéw do haset ,pragma-
tycznych”, ,ich podstawowg funkcja jest ujawnienie stosunku mowia-
cego do aktualnie realizowanej wypowiedzi” [Zgétkowa 1992, 41]. Do
slownika minimum badaczka zakwalifikowala 51 jednostek, sposrod
ktorych 40 S. Jodlowski zaliczyl do modulantéw, spetniajacych funkcje
pragmatyczna: sytuujacych, waloryzujacych, osadzajacych, zyczacych,
wprowadzajacych, pytajacych i afektujacych [Zgoétkowa 1992, 46]. Poje-
ciem modulantéw postuguje sie w tym samym zbiorze studiow J. Antas,
ktéra za S. Jodlowskim przyjmuje, ze

nie sa [one] sktadnikami zdania, ale w przeciwienstwie do innych synsemantycznych
czesci mowy (...) maja wolna pozycje sktadniowa, tzn. moga okresla¢ lub odnosic sie
do wolnego sktadnika zdania; bez wzgledu na to, jaki sktadnik zdania okreslaja (...),
tresci, ktére wnosza do struktury wypowiedzi sytuuja sie zawsze poza zdaniem, w tym
sensie, ze stanowig rame modyfikacyjna propozycji sadu i daja sie opisywac w termi-
nach presupozycji i jej operatoréw [Antas 1992, 270].

Dalej autorka pisze, ze

sa to wiec jednostki wprawdzie pelnowartoSciowe semantycznie, ale ich walor se-
mantyczny jest w pelni funkcyjny: zastepuja niejako cale zlozone konstrukcje wy-
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powiedzeniowe, majace za zadanie wprowadzenie okreslonego typu ustosunkowania
odpodmiotowego, wyrazanego presupozycyjnie [Antas 1992, 271].

Klasyfikacja modulantow w tej pracy przedstawia sie nastepujaco:

— zacie$nienie referencjalnego charakteru odniesienia (np. sytuanty jak
tylko),

— wyznaczenie ustosunkowania waloryzujacego (np. owszem, istotnie),

— okreslenie waloru modalnego (np. chyba, zapewne, byé moze),

— wyrazenie ustosunkowania afektacyjnego (np. niestety, na szczescie,
no, przeciez),

— ustanowienie okreslonej ramy metajezykowej (np. modulanty wpro-

wadzajace: mianowicie, na przykitad) [Antas 1992, 271].

Na Liscie hasel do stownika minimum wspélczesnej polszczyzny
(I poziom nauczania) [Zgotkowa 1992; dalej Lista I] znajduja sie prawie
wszystkie z nich, nie zanotowano jedynie wyrazenia na przykitad, ktérego
nie ma réwniez na listach slownictwa na wyzsze poziomy, ale sg formy
na i przyktad.

Wszystkie jednostki znajduja sie na listach modulantéow [Antas 1992],
z czego 8 w wykazie najczestszych (powyzej 100 w materiale): chyba, jesz-
cze, moze, oczywiscie, tylko, réwniez, tez, takze, dwa — w trzecim prze-
dziale frekwencyjnym (od 10 do 100): na pewno, szczegdlnie, a jeden — na
przyktad — w przedziale o najmniejszej frekwencji (ponizej 10).

W zbiorze wyrazéw w Leksyce wspdlnej réznym odmianom polszczy-
zny [Markowski 1992] sa tylko cztery jednostki: chyba, moze, na pewno,
oczywiscie, a brakuje siedmiu: jeszcze, na przyktad, réwniez, szczegdl-
nie, takze, tez, tylko. Natomiast na liczacej ok. 1200 wyrazow liscie Stow-
nictwo minimum — przedziat gron 1-1000, przeznaczonej dla poziomu Al
[Seretny 2011], znalazly sie¢ niemal wszystkie wymienione partykuty,
poza na przykilad.

SLOWNIKI DLA UCZACYCH SIE JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Wziete pod uwage stowniki sa przeznaczone dla uczacych sie jezyka
polskiego jako obcego lub — jak w wypadku Innego stownika jezyka pol-
skiego pod red. M. Banki [Warszawa 2000] — uczyniono ich przynajmniej
mozliwymi adresatami. Stownik nie notuje wyrazow bardzo rzadkich,
przestarzaltych i terminéw specjalistycznych, a wiec réwniez takich par-
tykul. Klase te autorzy rozumieja jako wyrazy nieodmienne, wystepujace
najczesciej przed wyrazem okreslanym; mogace okresla¢ nie tylko cza-
sowniki, przymiotniki i przystowki (jak przystowki), lecz takze inne czesci
mowy [ISJP, XXXIV]. Ma ona szerszy zakres niz w SGPP i do partykutl zo-
staly zaliczone takie jednostki jak na przyktad tuz, ktére M. Grochowski
klasyfikuje jako operator adsubstantywny [Grochowski 1997]. Stownik
notuje wszystkie partykuly bedace przedmiotem tego artykutu.
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Stownik minimum jezyka polskiego pod red. H. Zgoétkowej [Krakow
2013] jest przeznaczony dla poziomoéw Al i A2 i zawiera 2 144 hasla.
Powstal w ramach tych samych badan, co zbiér materialéw [Miodunka
1992], jednak brak w nim czesci partykul wymienionych tam na LiScie I,
ktéra odpowiada tym poziomom. Stownik podstawowy jezyka polskiego
dla cudzoziemcéw autorstwa B. Bartnickiej i R. Sinielnikoff [Warszawa
1979] zawiera okoto 5000 hasetl i jest przeznaczony dla uczacych sie pol-
skiego na pierwszym etapie. Powstal na podstawie Matego stownika jezyka
polskiego oraz list frekwencyjnych, ktére byly baza list haset w zbiorze ma-
terialow [Miodunka 1992]. Réwniez pieciotysieczny llustrowany stownik
podstawowy jezyka polskiego wraz z indeksem pojeciowym wyrazéw i ich
znaczen pod red. Zofii Kurzowej [Krakow 2005] zostal opracowany na pod-
stawie slownikow jezyka polskiego oraz wyzej wymienionych stownikow
dla uczacych sie. Stowniki te nie definiuja terminu partykuia.

We wszystkich trzech stownikach mozna odnalez¢ 7 jednostek par-
tykulowych bedacych przedmiotem analizy (jeszcze, moze, oczywiscie,
rowniez, takze, tez, tylko), w dwoch (SPJPAC, ISPJP) jest obecna jeszcze
jedna (chyba), a tylko w jednym (ISPJP) zanotowano kolejna (szczegdl-
nie). Hasto o postaci chyba jest zakwalifikowane w SMJP jako spdj-
nik, jednostka o postaci na pewno zostala zanotowana jako przystowek
w SPJPAC, szczegdlnie nie ma kwalifikacji w SMJP, natomiast na przy-
ktad —w zadnym stowniku.

Ponizej znajdujq sie zestawienia definicji stownikowych i ilustra-
cji materialowej dla czterech z omawianych partykul (chyba, moze, na
pewno, oczywiscie), ktore w SGPP zostaly zakwalifikowane do party-
kutl epistemicznych i zostaly uwzglednione w opracowaniu pt. Leksyka
wspodlna réznym odmianom polszczyzny [Markowski 1992], na Liscie I
[Zgotkowa 1992], lisScie modulantow [Antas 1922] oraz liScie gron wyra-
zowych dla poziomu Al [Seretny 2011]. Z pewnoscia sa to wiec jednostki,
ktorych i o ktorych nalezy uczy¢ na poczatkowym etapie. Jednoczesnie
jednej z nich w ogble nie znajdziemy w stownikach przeznaczonych dla
uczacych sie jezyka polskiego jako obcego.

I. PARTYKULY EPISTEMICZNE
A. Niewykluczajace
Chyba
Reprezentacja semantyczna w SGPP jest nastepujaca: ‘mowigcy
o tym, o czym mowa [wiesz, o czym], o czym nie jest tak, Zze wie, ze nie R,
mowi, ze jest mozliwe, ze nie R’.

Wedhug definicji w ISJP slowa tego uzywamy, ,zwykle w zdaniach
oznajmujacych, kiedy nie wiemy, czy to, o czym méwimy, jest prawda,
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i chcemy wyrazi¢ przypuszczenie, ze jest”, wedtug ISPJP ,wskazuje, ze
mowiacy nie wie czegos dokladnie, ale decyduje sie powiedzie¢, sadzac,
ze to prawda”. Znacznie mniej precyzyjna jest definicja w SPJPdC, zgod-
nie z ktéra chyba to ,partykuta oslabiajaca, oznaczajaca niepewnos¢”.!

Jako modulant chyba zostalo zakwalifikowane do modulantéow
o funkcji modalnej, a przez A. Markowskiego do dwoch grup tematycz-
nych: <Wola i oceny z nig zwigzane — ‘sady’> oraz <Rozum, pamiec¢, wy-
obraznia i oceny z nimi zwigzane — ‘wskazniki pewnosci sgdu’>.

Ilustracja tych definicji moga by¢ nastepujace uzycia w zdaniach
oznajmujacych, w antepozycji wzgledem rematu:

Nie pamietam dobrze, ale chyba Maria [Krok, 32].2

Chyba jeszcze kilka kartonéw soku i wode mineralna [Krok, 101].

Stuchaj, chyba nie ma sensu jechac¢ dzisiaj na te wycieczke. Jest pochmurno i zaraz
bedzie deszcz [Hurra 1, 122].

Jedyne wystapienie w podreczniku Polski jest cool poswiadcza uzycie
tej partykuty w pytaniu o upewnienie:

Ale chyba nie bedziesz spotykac¢ sie z nim codziennie? [Cool, 296].

Pojawilo sie réwniez jedno poswiadczenie zgodne z informacja prag-
matyczna z SGPP, ze chyba ,moze by¢ uzyte do skorygowania wypowie-
dzi innej osoby”:

Ale to chyba nie jego kolezanka, tylko dziewczyna [Krok, 73].
Moze

Reprezentacja semantyczna w SGPP: ‘méwiacy o tym, o czym mowa,
o czym nie jest tak, ze wie, ze nie R, nie moéwi, ze R i nie moéwi, ze nie R’.

W ISJP znajdujemy cztery jednostki. Tej opatrzonej numerem 1 ,,uzy-
wamy w zdaniach oznajmujacych, aby powiedzie¢, ze nie wykluczamy
prawdziwosci tego, o czym mowa. Wedtug ISPJP moze ,1. wprowadza
przypuszczenie, ze to, o czym sie mowi, jest prawdziwe lub mozliwe”, we-
dhug SMJP ,nadaje wypowiedzi charakter przypuszczenia, ostabienia lub
tworzy atmosfere grzecznosci”.

J. Antas [1992] okresla moze jako modulant o funkcji modalnej,
a A. Markowski kwalifikuje je do grupy tematycznej: <Rozum, pamiec,
wyobraznia i oceny z nimi zwigzane — ‘wskazniki pewnosci sadu’>.

1 W hasle chyba pod numerem 2. SPJPAC notuje eksplikacje: «partykuta
wzmacniajaca zdanie ze znaczeniem warunku, wyjatku»: Na pewno przyjde,
chyba zebym zachorowat. W ISJP natomiast jednostka chyba ze jest zakwalifi-
kowana jako spdjnik centralny aglutynacyjny [zd + zd: przesz].

2 Cytowane zdania sa opatrzone informacjami o lokalizacji: skrotem tytutu
podrecznika i numerem strony po przecinku.
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Przyktady z podrecznikéw sa nastepujace:

Nie mam konkretnych planéw na weekend, moze bede czytac ksiazke [Hurra 1, 94].
Niestety, nie jestem specjalistka, ale moze twoja nauczycielka wie [Krok, 45].

—To zalezy od pogody. Moze by¢ ladnie, ale tez moze by¢ brzydko. JesteSmy w Polsce,
he, he [Krok, 107].

SPJPAC notuje natomiast uzycie tej partykuly jako odpowiedzi: , 1 na-
dajaca odpowiedzi odcien mozliwosci”, czego poswiadczeniem moze by¢
zdanie:

Moze by¢ herbata, ale bez cytryny [Krok, 113].

Redaktorzy SGPP zanotowali rowniez informacje pragmatyczna:
»W zdaniach z czasownikiem w czasie przyszlym z intonacjq pytajna wy-
raza propozycje lub zachete”. W ISJP te informacje zawiera jednostka 2.,
w ISPJP i SPJPAC znaczenia 2. W jednym z podrecznikéw znajduje sie
zdanie ilustrujace takie uzycie:

Moze po6jdziemy do kawiarni albo na koncert? [Hurra 1, 73].

Jednak propozycje lub zachete moze wyraza¢ réwniez zdanie z cza-
sownikiem w czasie terazniejszym:

— Mami, wolisz jasny czy ciemny chleb?

(..)

— A co to jest?
— To jest butka. Moze wolisz bulke.
— Tak, prosze bulke [Krok, 53].

W podreczniku Krok po kroku znalazto sie takze jedno zdanie potwier-
dzajace uzycie tej partykuly w pytaniu rozstrzygniecia:

[Klient:] — Kilogram pieczarek. [Sprzedawca] — Moze by¢ dziesie¢ deka wiecej? [Krok, 99].

Inne, nieuwzglednione w stownikach uzycie wystepuje w podreczniku
Polski jest cool. W zdaniu tym zostala wyrazona grzeczna odmowa:

— Przepraszam, ale dzisiaj nie moge. Moze innym razem? [Cool, 185].
B. PrzeSwiadczenia
Oczywiscie
W SGPP partykula ta ma nastepujaca reprezentacje: ‘nadawca, mo-

wiac o tym, o czym mowa, mowi, ze wiedzac to, co on o tym wie pod
danym wzgledem, nie mozna powiedzie¢, ze nie R’.
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Wedtug ISJP slowa tego ,uzywamy, aby powiedzie¢, ze cos jest cat-
kowicie oczywiste i nie powinno budzi¢ watpliwosci”,® a SMJP notuje,
ze oczywiscie ,potwierdza przekonanie moéwiacego o tym, czego dotyczy
wypowiedz”.

ISPJP wymienia dwa znaczenia: 1. ‘wyraza przekonanie mowiacego,
ze inny stan rzeczy nie jest mozliwy’ i 2. ‘daje twierdzaca odpowiedz na
pytanie’, podobnie czyni SPJPAC: 1 «partykuta twierdzaca: tak, natural-
nie, z cala pewnoscia, na pewno» oraz 2 «partykula wyrazajaca stosunek
mowiacego do tresci zdania: glebokie przekonanie, ze tak jest naprawden.
Te dwa znaczenia w poprzednich trzech leksykonach sa jednym.

Wedtug J. Antas [1992] oczywiscie jest modulantem o funkcji wa-
loryzujacej (potwierdzeniem) i miesci sie w zasobie podstawowym pol-
szczyzny. A. Markowski kwalifikuje je do grupy tematycznej: <Uczucia,
emocje, oceny uczuciowe i emocjonalne — ‘oceny’>.

Przykladowe wystapienia w podrecznikach:

No i oczywiscie uwielbiam mocna czarng kawe! [Cool, 192].

Marta jest oczywiscie znoéw niepunktualna [Hurra, 64].

Sa w nim oczywiscie jajka, chleb, kawalek miesa i kietbasy, s6l (...) [Hurra, 147].
Oczywiscie, mam chlopaka [Krok, 71].

W podrecznikach nie pojawia sie samodzielne uzycie partykuly oczy-
wiscie, ktore wymieniaja stowniki.

C. Pewnos$ciowa
Na pewno

Partykula ta nie znalazta sie w zadnym stowniku przeznaczonym dla
cudzoziemcow uczacych sie jezyka polskiego jako obcego. W SPJPdAC
zanotowano wyrazenie o takiej postaci jako przysiéwek o znaczeniu
<z pewnoscia, bez watpienia>, natomiast redaktorzy SGPP nie potwier-
dzaja istnienia jednostek homonimicznych nalezacych do innych klas.

Wystepuje ono w ISJP, w ktérym ujeto je w hasle pewno. Redaktorzy
ISJP definiuja je nastepujaco: ,,1 Wyrazenia na pewno uzywamy, aby po-
wiedzie¢, ze jesteSmy o czyms$ catkowicie przekonani”.*

3 Definicja odsyta wiec do jednostki oczywisty w znaczeniu 1., ktéra zostata
wythumaczona nastepujaco: ,,Cos, co jest oczywiste, nie budzi zadnych watpli-
wosci”. Jak widaé, definicje sa takie same i odsylaja do jednostki watpliwosé
(1. ,Jesli mamy watpliwosci co do czego§, to nie jesteSmy pewni, czy jest to
prawdziwe, mozliwe lub odpowiednie. Jesli nie mamy watpliwosci co do czegos,
to jesteSmy tego catkowicie pewni”).

4 Definicja ta odsyla do hasta przekonaé, czasownik ten ma nastepujaca
definicje: ,Jesli jakas osoba, jej wypowiedz, jakas sytuacja itp. przekonata nas
o czyms lub jesli przekonaliSmy sie o czyms, to na podstawie otrzymanych in-
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W SGPP reprezentacja semantyczna na pewno jest nastepujaca:
‘nadawca, méwiac o tym, o czym mowa, ze R, mowi, ze wie co$, co jest
prawdziwe, gdy jest R, i ze nie wie niczego takiego, co wiedzac, nie mozna
by powiedzie¢, ze R’.

J. Antas [1992] kwalifikuje na pewno jako modulant o funkcji mo-
dalnej osadzajacej, wyrazenie to nie znajduje sie tam w zasobie pod-
stawowym, lecz wsrod stownictwa rzadszego (III przedzial frekwencyjny
o czestosci wystepowania F(l) < 100 < 10). W Leksyce wspédlnej A. Mar-
kowskiego [1992] wyrazenie na pewno przypisano do grupy tematycznej
<Rozum, pamiec¢, wyobraznia i oceny z nimi zwiazane — ‘wskazniki pew-
nosci sadu’>.

W podrecznikach znajdziemy przykladowe ilustracje, w wypowiedze-
niach oznajmujacych i odpowiedziach na pytanie:

Ekscytujaca ksigzka! Jutro na pewno ja skoncze [Krok, 145].

To na pewno Rafal [Cool, 164].

(Czy moge tutaj kupié¢ bilet?) Niestety u nas nie, ale na pewno na lotnisku [Hurra,
110].

Tak, tak, na pewno [Krok, 48].

Pozostale siedem wybranych partykut nalezy wedtug Stownika gniaz-
dowego partykut polskich do partykul poréwnywania. Partykulami ana-
logii sa: jeszcze, réwniez, takze i tez, partykutami wyrézniajacymi sa:
szczegolnie i tylko, a partykuls egzemplifikacji — na przyktad.

Przeglad informacji — zawartych w podrecznikach do nauczania je-
zyka polskiego jako obcego, slownikach, listach wyrazow tworzonych na
potrzeby glottodydaktyki oraz w zestawieniu leksyki wspoélnej dotycza-
cych jedenastu wybranych partykut — ukazuje:

— ro6znice dotyczace przynaleznosci do stownictwa podstawowego (listy
na potrzeby glottodydaktyki) i wspélnoodmianowego, neutralnego
[Markowski 1992],

— odmienne klasyfikacje tych jednostek w r6znych opracowaniach lek-
sykologicznych,

— niewystarczajace dla uczacych sie sposoby definiowania, zbyt trudne
lub zbyt ogélne definicje,

— czasami pojedyncze, a wiec przypadkowe i by¢ moze zbedne uzycia
omawianych jednostek w tekstach podrecznikowych,

— brak systematycznych ¢wiczen w materiatach dydaktycznych oraz
adekwatnych zrédet wiedzy o znaczeniach i uzywaniu partykut.
Artykut przedstawia maty wycinek podjetych prac, ktére maja na celu

opracowanie kompleksowego, praktycznego kompendium uzycia party-

kut (i ewentualnie innych wyrazen metatekstowych) na potrzeby naucza-

formacji, swojej wiedzy lub doswiadczenia nabraliSmy pewnosci, ze jest to praw-
dziwe lub stuszne”.
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nia jezyka polskiego jako obcego. Byloby ono niezwykle przydatne dla
lektorow, tworcow materiatow dydaktycznych i uczacych sie.
Rozpoczete prace wymagajg ekscerpcji jednostek partykutowych
z podrecznikéw kursowych, podrecznikéw do nauczania czytania i lek-
tur przeznaczonych dla uczacych sie jezyka polskiego, by zebrac lek-
semy rzeczywiscie zamieszczone w tekstach czytanych przez uczacych
sie. Nastepnie — na podstawie badan wykonanych przez twércow SGPP
— nalezy przeprowadzi¢ ich analize skladniowa i semantyczng w obre-
bie tekstow dydaktycznych, w ktorych wystepuja. Analiza ta pozwoli na
skatalogowanie znaczen, uzy¢ i funkcji tekstowych zebranych jednostek
na poziomie odpowiednim dla uczacych sie, ktérzy majq trudnosci z roz-
poznaniem réznic miedzy wyrazami réwniez, tez, takze, chca poznac za-
sady uzycia chyba i moze, dowiedzie¢ si¢, w jakim typie zdan postuzycé
sie wyrazem jednak. Zestawienie tego materiatu ze stownikami dla cu-
dzoziemcow oraz najnowszymi opracowaniami leksykograficznymi obej-
mujacymi polszczyzne ogblna, ktére wykorzystuja metodologie wlasciwg
angielskojezycznym stownikom pedagogicznym i osiggniecia wspot-
czesnego jezykoznawstwa w zakresie opisu jednostek leksykalnych,
umozliwi opracowanie dostepnego dla niewyrobionych uzytkownikow
polszczyzny kompendium, z ktérego zaczerpna ujednolicona i odpowied-
nio szczegolowag wiedze o znaczeniach i stosowaniu nietatwych wyrazow,
jakimi sg partykuly. Opracowane informacje semantyczne, skladniowe
i pragmatyczne dotyczace uzycia partykut w tekstach skierowanych do
uczacych sie polszczyzny pozwoli takze przygotowacé ¢wiczenia wprowa-
dzajace i utrwalajace umiejetnos¢ postugiwania sie ta klasa leksemow.
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Particles in teaching Polish as a foreign language at the level Al.
On the material of textbooks and dictionaries for learners of Polish
as a foreign language

Summary

This paper presents an overview of the words belonging to the class of particles
(as defined by SGPP (Nest Dictionary of Polish Particles)) used in textbooks for
teaching Polish as a foreign language at initial stages and compares their set
to the contents of the lexis lists prepared with glottodidactics and dictionaries
for foreigners in mind. The usages of units such as chyba (probably), moze
(maybe), oczywiscie (certainly), and na pewno (surely) in the textbook material
were then confronted with their meanings and usages specified in lexicographic
studies in order to identify the adequacy of the lexicographic description.
Attention was drawn to the non-uniform classification of the units into lexeme
classes, definition methods that are improper for unskilled users of Polish, lack
of regularity in using particles in textbook texts and exercises teaching their
usages. A compendium with the semantic, syntactic, and pragmatic descriptions
of the particles for the purposes of Polish glottodidactics was proposed.

Keywords: particles — meaning — usage — teaching Polish as a foreign language
— textbooks for teaching Polish as a foreign language.

Trans. Monika Czarnecka
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POZIOM EFEKTYWNEJ BIEGLOSCI UZYTKOWEJ
- KTO MIERZY SIE Z POZIOMEM C1
NA PANSTWOWYM EGZAMINIE CERTYFIKATOWYM
Z JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO?

W dniach 23-24 listopada 2019 r. w Centrum Jezyka Polskiego i Kul-
tury Polskiej dla Cudzoziemcow ,Polonicum” na Wydziale Polonistyki
Uniwersytetu Warszawskiego juz po raz jedenasty odbyl sie panstwowy
egzamin certyfikatowy z jezyka polskiego jako obcego.! Tym razem
178 zdajacych postanowito zdoby¢ formalne poswiadczenie swojej zna-
jomosci polszczyzny i otrzymac panstwowy certyfikat jezykowy wyda-
wany przez Panstwowa Komisje ds. Poswiadczania Znajomosci Jezyka
Polskiego jako Obcego.

Egzamin przeprowadzono na czterech poziomach zaawansowania:
B1, B2, C1 i C2. Zdajacy w wyborze poziomu kieruja sie réznymi moty-
wacjami i nie jest to tylko — jak by sie moglo wydawac — znajomos¢ pol-
szczyzny. Czesto (a nawet bardzo czesto) przystepowanie do egzaminu
na danym poziomie jest podyktowane innymi, zwykle formalnymi wy-
maganiami stawianymi cudzoziemcom. Od polowy 2012 r. poziom B1
wybieraja przede wszystkim ci, ktorzy zamierzaja ubiegac sie o polskie
obywatelstwo. Zwykle sa to ludzie, ktorzy od wielu lat mieszkaja i pra-
cuja w Polsce, polski znaja na duzo wyzszym poziomie, ale, poniewaz
ustawodawca w procedurze towarzyszacej nadawaniu obywatelstwa wy-
maga urzedowego (panstwowego) poswiadczenia znajomosci polszczyzny
przynajmniej na poziomie B1l, Swiadomie nie podejmuja ryzyka zwia-
zanego z wyborem wyzszego poziomu. W polonistycznym $rodowisku
glottodydaktykéw i egzaminatorow okresla sie takich kandydatow ,fat-
szywymi B1”. Z drugiej strony jest tez znaczna grupa zdajacych (glow-

1 Egzaminy certyfikatowe z jpjo to testy bieglosci jezykowej, ktore od
2004 roku umozliwiajg potwierdzenie znajomosci polszczyzny (na réznych po-
ziomach zaawansowania) oraz zdobycie panstwowego certyfikatu z jpjo. Wiecej
o egzaminach, o historii ,starej” certyfikacji oraz o funkcjonowaniu systemu
certyfikatowego po reformie (po 2015 r.) mozna przeczyta¢ w artykule A. Do-
manskiej i P. Kajaka pt. Paristwowe egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego
Jako obcego na Uniwersytecie Warszawskim (po 2015 roku), ,Poradnik Jezykowy”
2019, z. 6, s. 7-18.



POZIOM EFEKTYWNEJ BIEGLOSCI UZYTKOWEJ... 61

nie z Ukrainy), ktorzy przebywaja w naszym kraju niezbyt dtugo i, zeby
zda¢ egzamin, powinni jeszcze jakis czas popracowac nad jezykiem. Ich
determinacja w zdobyciu certyfikatu z jezyka polskiego i zalegalizowa-
niu dzieki temu swojego pobytu w Polsce jest jednak tak duza, ze czesto
wybieraja jakikolwiek poziom egzaminu, byleby tylko zdac (czesto nie
zdac, niestety) i mie¢ dokument. Dzieje sie tak dlatego, Ze: po pierwsze,
ludzie ci czesto nie majg Swiadomosci istnienia kolejnych ,,stopni wta-
jemniczenia” znajomosci jezyka i oznaczenia B1, B2 czy C1 niewiele im
mowia (albo nic nie méwia). Po drugie, z rozméw ze zdajacymi wynika,
ze w urzedach ds. cudzoziemcéw uzyskujg informacje o tym, ze musza
zdac egzamin — bez precyzyjnego wskazania poziomu. I znowu wracamy
do punktu wyjscia: jesli cudzoziemiec nie ma rozeznania w poziomach,
egzaminach itd., zapisuje si¢ na poziom, na ktory aktualnie sa wolne
miejsca.? Zdajacy przystepuja zatem np. do poziomu B2 (listy na B1 wy-
pelniaja sie najszybciej, zatem wybor pada na drugi z kolei stopien). Jak
latwo sie domysli¢, proby takich oséb czesto koricza sie niepowodzeniem
i oznaczaja strate pieniezna.

Poziomami najmniej ,narazonymi” na ,falszywych” zdajacych byty
poziomy zaawansowane C1 i C2. Na C2 — najwyzszym z mozliwych stopni
zaawansowania — zdawaly dotychczas (w Podmiocie Uprawnionym UW,
w nowym systemie certyfikacji po 2015 r.) zaledwie 33 osoby, co stanowi
ok. 1% wszystkich przystepujacych do egzaminu.? Na podstawie tak nie-
wielkiej liczby kandydatéw trudno bytoby wysunac wigzace wnioski. Roz-
wazania na temat testéw, ich wynikéw czy motywacji zdajacych nalezy
odsunaé w czasie. Natomiast grupa, ktora wydaje sie ciekawa z punku
widzenia wszelkich analiz, sg zdajacy na poziomie C1.

Poziom efektywnej bieglosci uzytkowej C1 wybierany byt dotychczas
181 razy, co stanowi ok. 8% wszystkich zdajacych. Do niedawna sytu-
acja przedstawiala sie dos¢ jasno: do egzaminu na C1 przystepowaly
osoby, ktore swiadome (mniej lub bardziej) swoich deficytow jezykowych
nie czuly sie jeszcze native speakerami, zatem poziom C2 bylby dla nich
zbyt trudny. Z kolei B2, czyli poziom Sredniozaawansowany, stanowit juz
zbyt male wyzwanie dla oséb aspirujacych do zdobycia kompetencji jezy-
kowych na poziomie rodzimego uzytkownika jezyka polskiego. Taki stan
rzeczy utrzymywat sie przez wiele sesji, az do listopada 2019 r. Zauwa-
zono wowczas znaczny wzrost zainteresowania poziomem C1. Z 10-20
zdajacych w poprzednich sesjach liczba przystepujacych do poziomu C1

2 Nalezy tu dodag, ze listy na egzamin na poziomie B1 zapelniajg sie w kilka
minut po otwarciu rejestracji we wszystkich znanych mi osrodkach. Liczba
miejsc (na kazdym poziomie) jest ograniczona z powodow (gléwnie) logistycznych
oraz formalnych (odpowiedni sktad liczbowy komisji egzaminacyjnej, warunki
lokalowe itd.).

8 Egzaminy na poziomie C2 przeprowadzane sa tylko raz w roku, jesienia.
Dotychczas odbyly sie 3 sesje.
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podczas ostatniego egzaminu wzrosta do 47.% Niewatpliwie ma to zwigzek
z ostatnimi regulacjami prawnymi. Ot6z zgodnie z Ustawaq z dnia 20 lipca
2018 r — Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce® od cudzoziemcow, kto-
rzy rozpoczeli studia w roku akademickim 2019/2020 (lub rozpoczna
w nastepnych latach) i ktorzy sa szczesliwymi posiadaczami certyfikatu
poswiadczajacego znajomosc jezyka polskiego jako obcego na poziomie
co najmniej C1, nie pobiera si¢ optat za ksztalcenie.

Czy nowe regulacje prawne wplyna na frekwencje i wyniki egzaminow
C1, naich zdawalnosé, czy zmieni sie profil zdajacych? Wydaje sie, ze tak.
Do egzaminu prawdopodobnie beda przystepowac cudzoziemcy, ktérych
glowna motywacja bedzie wlasnie mozliwos¢ podjecia studiéw wyzszych
w naszym kraju. Stawka jest wysoka, wiec nie mozemy sie dziwic, ze
szczescia beda probowaly osoby dopiero aspirujace do poziomu zaawan-
sowanego, w rzeczywistosci prezentujace stabszg znajomos¢ polszczyzny.

Poszukujac potwierdzenia powyzszych hipotez, postanowiliSmy poddac
badaniu ankietowemu grupe przystepujaca do listopadowego (w 2019 r.)
egzaminu na poziomie C1. Wzielo w nim udziat 47 oséb. Anonimowa an-
kiete przeprowadzono przed rozpoczeciem egzaminu. W dalszej czesci ar-
tykulu omoéwione zostana wybrane fragmenty tego postepowania.

Plec Wyksztalcenie
35 35
30 30 —
25 25 —
20 20 —
15 15 —
10 10 —
5 —
0 0
kobieta mezczyzna wyzsze srednie podstawowe

Do egzaminu przystapily 32 kobiety (68%) oraz 15 mezczyzn (32%).
68% (32 osoby) deklaruje wyksztalcenie wyzsze, 28% wyksztalcenie Sred-
nie, a jedynie 2% ma wyksztalcenie podstawowe. Wsrod oséb z wyzszym
wyksztalceniem zdecydowana wiekszos¢ stanowia kobiety (24), wyksztat-
cenie Srednie podaje 7 kobiet i 7 mezczyzn, natomiast osoba z wyksztat-
ceniem podstawowym to osiemnastolatka z polsko-szwedzkiej rodziny,
ktora nie ukonczyla jeszcze szkoty sredniej.6

4 W momencie powstawania artykutu liczba zapisanych na C1 w sesji mar-
cowej 2020 r. wynosita 60 oso6b.

5 Dz.U. 2018, poz. 1668.

6 Z jednej strony, biorac pod uwage wysoki poziom egzaminu, powyzsze dane
dotyczace przesztosci edukacyjnej zdajacych nie stanowia zaskoczenia. Z dru-
giej jednak strony, w odniesieniu do motywacji cudzoziemcow w wyborze akurat
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Dtugosc¢ pobytu w Polsce
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Zdecydowana wiekszos¢ zdajacych mieszka w Polsce przynajmniej od
kilku lat — usredniona dlugos¢ pobytu to 4 lata i 7 miesiecy. Najwieksza
grupe stanowia ci, ktorzy osiedlili sie w naszym kraju przed 5-6 latami
i razem z cudzoziemcami, ktérzy sa w Polsce tylko nieco krocej (3—4 lata)
stanowig prawie 64% wszystkich przystepujacych do poziomu C1. 8 os6b
przebywa w Warszawie od ok. 2 lat, a 3 mieszkaja tu juz ponad 10 lat.
4 zdajacych przyjechalo na egzamin z zagranicy. Panstwowe egzaminy cer-
tyfikatowe odbywaja sie co prawda rowniez w osrodkach zagranicznych,
jednak ich liczba jest niewielka.” W Czechach oraz Szwecji, skad pocho-
dzilo dwoje kandydatow, nie ma mozliwosci zdania takiego egzaminu.

Narodowos¢
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tego poziomu (studia w Polsce, bedzie o tym mowa w dalszej czeSci niniejszego
artykutu), sa zastanawiajace.

7 Liste podmiotoéw uprawnionych do organizowania egzaminu mozna znalezé
na stronie: https://www.gov.pl/web/nauka/lista-podmiotow-uprawnionych-
do-organizowania-egzaminow-z-jezyka-polskiego-jako-obcego
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Najliczniej reprezentowanym krajem pochodzenia zdajacych jest
Ukraina (narodowos¢ ukrainska dominuje nie tylko na poziomie C1).
Podczas omawianego egzaminu obywatele z tego kraju stanowili niemal
66% wszystkich zdajacych (31 oséb). Drugim, co do liczby reprezentan-
tow, krajem byla Rosja, ktorej 7 obywateli stanowilo 15% zdajacych,
nastepnym Bialorus z 4 przedstawicielami (prawie 9%), a w dalszej ko-
lejnosci, reprezentowane przez jednego zdajacego kazda, uplasowaly sie
narodowosci: czeska, japoniska, kazachska i polska, a jeden ankietowany
zadeklarowal narodowosé polsko-szwedzka. Wyrazna przewaga obywa-
teli Ukrainy utrzymuje sie niezmiennie od kilku lat, a lawinowy wzrost
zainteresowania certyfikatem odnotowano po wprowadzeniu regulacji
dotyczacych obywatelstwa (sierpien 2012 r.).

Wiek
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Najmlodszy zdajacy miat 17 lat® i wraz z pozostatlymi osobami
w wieku do 25 lat reprezentowal najliczniejsza kategorie wiekowa. Lu-
dzie mtodzi (17-25 lat) stanowia bowiem ponad 60% wszystkich zdaja-
cych (29 oso6b), kolejna grupa sa zdajacy w wieku 26-35 lat (7 oséb) oraz
36-45 lat (8 oso6b). Do egzaminu przystapity tylko dwie osoby powyzej
45 lat, co stanowi 4% zdajacych. Najstarszy egzaminowany miat 65 lat,
jedna osoba nie ujawnila swojego wieku.

Prezentowany rozklad wieku odbiega nieco od ogétu populacji zdaja-
cych, zwlaszcza na poziomie B1l. Przypomnijmy, ze wybieraja go gtownie
ludzie ubiegajacy sie o polskie obywatelstwo, mieszkajacy w Polsce wiele
lat, czesto prowadzacy tu wlasne firmy, a zatem ludzie raczej z przedziatu
36-55 lat i starsi.? Poziom C1 rzadzi sie jednak innymi prawami i fakt,

8 W szczegdlnych wypadkach, za zgoda Podmiotu Uprawnionego, mozliwe
jest zdawanie egzaminu dla dorostych przez osobe niepelnoletnia.

9 Potwierdzenie obserwowanych — w trakcie kilkunastu juz sesji egzamina-
cyjnych - tendencji, dotyczacych wyboru pozioméw, wieku zdajacych, ich po-
chodzenia itp., uzyskaliSmy w trakcie opracowywania szczegétowych danych
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ze wybieraja go przede wszystkim mtodzi, nie dziwi, jesli spojrzymy na
niego szerzej i wiek powiazemy z motywacjami zdajacych. Najliczniejsza
grupa sa bowiem cudzoziemcy, ktorzy albo nie podjeli jeszcze studiow
w swoich krajach i Polska jest dla nich miejscem, gdzie chcieliby zdoby¢
wyzsze wyksztalcenie, albo ludzie, ktérzy przyjechali tu juz po studiach
pierwszego stopnia (czesto tez drugiego, por. wykres prezentujacy wy-
ksztalcenie) i chcieliby kontynuowaé edukacje wyzsza w naszym kraju.
A, jak juz wspomniano wczesniej, najkorzystniejsze dla obcokrajowca
jest zdobycie dyplomu dobrej polskiej uczelni na prawach réwnych pra-
wom polskiego obywatela.

Przyjrzyjmy sie zatem, co wplynelo na decyzje ankietowanych o przy-
stapieniu do egzaminu panstwowego.

Motywacje zdajacych na poziomie C1
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Jak widaé¢, zdecydowana wiekszos¢ zdajacych wskazata studia po
polsku jako gléwny powod ubiegania sie o certyfikat na poziomie C1
(ankietowani mogli wybrac¢ wiecej niz jedna opcje). 24 osoby sposrod
25 w wieku od 17 do 23 lat przystapily do egzaminu po to, aby moéc ubie-
gac sie o miejsce na polskiej uczelni. Badani wprost pisali (w uwagach), ze
interesuje ich ,bezplatne studiowanie na uniwersytecie”, ze zdaja: ,zeby
mie¢ mozliwos¢ studiowac bez optat”, ,zeby zwolnili mnie z optaty na uni-
wersytecie”, ,bo chce kontynuowac studia wyzsze za darmo”. Czesto wy-
bierang kategoria (18 razy, prawie zawsze jako element dodatkowy) byta
potrzeba samorealizacji, a w dalszej kolejnosci wymogi prawne (12 osob).
W tym kontekscie trzeba odwotac sie do stéw Wiadystawa Miodunki,
ktéry okreslit egzaminy certyfikatowe mianem doniostych. Krakowski ba-
dacz uznal bowiem, ze w wypadku polskiego systemu egzaminy zyskaly

dotyczacych populacji zdajacych w Podmiocie Uprawnionym UW. Wyniki tych
badan zostana opublikowane w najblizszych miesiacach.
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na znaczeniu i ,donioslosci”, kiedy to w 2012 roku Ustawaqg o obywa-
telstwie polskim nalozono na cudzoziemcow (ubiegajacych sie o polskie
obywatelstwo) obowiazek posiadania certyfikatu z jpjo przynajmniej na
poziomie B1. Czy nowe regulacje prawne zwalniajace cudzoziemca z oplat
za studiowanie w jezyku polskim ,podnosza”, potwierdzaja doniostosé
systemu certyfikacji? Wyniki przeprowadzonej ankiety oraz gwattowny
wzrost zainteresowania poziomem C1 daja jednoznaczne swiadectwo, iz
tak wlasnie jest. Certyfikat z jezyka polskiego jest wysoko pozadanym
produktem, nalezy do najwazniejszych innowacji pedagogicznych w glot-
todydaktyce polonistycznej, doskonale promuje polszczyzne w Swiecie
— o czym nikogo nie trzeba juz przekonywac.

Kolejne pytanie ankietowe sprawdzato swiadomos¢ zdajacych zwia-
zang ze stanem wlasnego przygotowania do egzaminu. Ankietowanych
poproszono o odpowiedz na pytanie, czy ich przygotowanie bylo wystar-
czajace, niewystarczajace, czy tez trudne do okreslenia. Okazalo sie, ze
tylko 4 osoby ocenily stan swoich przygotowan negatywnie. Pozostali zda-
jacy podzieli sie na dwie niemal réwne czesci: 22 z nich okazatlo sie opty-
mistami (realistami?), uznajac, ze sa wystarczajaco dobrze przygotowani
do czekajacego ich wyzwania, natomiast 20 oséb udzielilo odpowiedzi:
yhie wiem”. Jednoczesnie 43 badanych, a wiec ponad 90% kandyda-
tow, przyznalo, ze miato dostep do testéw przyktadowych, a 40 zdajacych
(ponad 85%) z nich skorzystato. Skad zatem wziela sie tak duza grupa
niepewnych swojego losu? Tu mozna tylko domniemywac, zostawiajac
na boku czynniki psychologiczne, ze cze$¢ z nich to zapewne ,ryzykanci”,
ktérym test przykladowy nie dat jednoznacznej odpowiedzi, czy sa juz go-
towi na trudny poziom efektywnej bieglosci uzytkowej (C1), czy jeszcze
nie. Nawet przy nie najlepszym wyniku pretestu kandydaci postanowili
walczyC o potrzebny im certyfikat (por. fragment niniejszego artykutu,
poswiecony motywacjom).

Zaskakuje korelacja miedzy swiadomoscia wlasnych kompetencji
w poszczegblnych sprawnosciach jezykowych a realnymi umiejetno-
Sciami zdajacych w tym zakresie. Poproszono ankietowanych o wska-
zanie na skali najstabszej oraz najmocniejszej kompetencji (rozumienie
ze stuchu — RS, rozumienie tekstéw czytanych — RT, poprawnosé gra-
matyczna — PG, pisanie — P i méwienie — M). Okazuje sie, ze najwyzej
oceniang w autoewaluacji sprawnoscia jest RT, dalej M, potem RS, na-
stepnie PG, a najtrudniejsze w oczach zdajacych jest pisanie (przy czym
pisania i gramatyki obawiano si¢ niemal w rownym stopniu).Wyniki eg-
zaminu pokazaly, ze zdajacy perfekcyjnie potrafili wskazac¢ swoje mocne
strony: sprawnoscia, w ktoérej uzyskano najlepsze wyniki, byto wlasnie
RT (Srednia uzyskana przez wszystkich zdajacych — 84%), dalej znalazto
sie M (78%) oraz RS (74%) i P (70%). CzeScia, ktora wypadla znaczaco
gorzej, niz zakladali zdajacy, jest poprawnosé gramatyczna. Jakie sa tego
przyczyny? Czy zbyt duzym wyzwaniem okazaly sie same zagadnienia
gramatyczne, ktorych wymaga sie od zdajacych na poziomie C1? Czy
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moze wplyw na taki stan rzeczy mialy techniki testowania wykorzystane
w tej czeSci egzaminu? Testy zdajacych poddane zostana (po6zniejsze;j)
szczegoblowej analizie, co z pewnoscia pozwoli na bardziej precyzyjne od-
powiedzi na powyzsze pytania. Jednakze juz dzis mozna przypuszczac,
ze rozdzwiek miedzy stanem Swiadomosci gramatycznej a rzeczywistymi
rezultatami egzaminow z tej sprawnosci wynika raczej z blednego prze-
konania samych zdajacych na temat wlasnych kompetencji w tym za-
kresie. Zjawisko to ma dos¢ oczywiste podtoze: jesli rozumiem wszystko
(albo prawie wszystko) w jezyku obcym (kiedy czytam i kiedy stucham),
porozumiewam sie bez problemu, nie tylko w sprawach codziennych, ale
rowniez w pracy, na uczelni, w urzedzie, to mam prawo sadzi¢, ze moja
wiedza gramatyczna réwniez nie jest najgorsza. Gramatyka jezyka pol-
skiego, zdaniem zdajacych, stereotypowo nie nalezy do najtatwiejszych.
Jednakze cudzoziemiec mierzacy sie z egzaminem panstwowym otrzy-
muje dostep do wielu narzedzi (standardow wymagan egzaminacyjnych,
katalogu koniecznych do opracowania zagadnien gramatycznych, testow
przyktadowych, publikacji dydaktycznych przeznaczonych dla danego
poziomu), uniemozliwiajacych jakiekolwiek zaskoczenie. Niestety, az dla
14 os6b, czyli prawie 30% zdajacych, egzamin zakonczy! sie niepowodze-
niem. Kazda z tych oséb nie zdata gramatyki, ale tylko dla dwoch z nich
byla to jedyna niezdana sprawnosc¢. NajczeSciej gramatyce towarzyszyto
pisanie (co jest zrozumiate, albowiem nie da sie sformutowaé¢ dobrego
tekstu bez znajomosci regul gramatycznych), rzadziej stuchanie oraz mo-
wienie. 6 osOb nie poradzilo sobie z wiecej niz trzema sprawnosciami.
Warto dodaé, ze srednia, jaka osiagneli wszyscy zdajacy ze sprawnosci
poprawnos¢ gramatyczna, wyniosta zaledwie 64%, a wigc niewiele wiecej
niz wymagany do zaliczenia préog 60%. Wyniki jasno pokazuja, ze tym
razem do egzaminu przystapili przede wszystkim cudzoziemcy dopiero
aspirujacy do poziomu C1, ktérzy powinni poswieci¢ jeszcze wiele uwagi
nie tylko polskiej gramatyce, ale i innym zagadnieniom dotyczacym po-
prawnej polszczyzny.

sprawnosci samoocena wyniki egzaminu
RT 81% 84%
M 79% 78%
RS 74% 74%
PG 70% 64%
P 69% 70%

Tabela przedstawia korelacje samooceny zdajacych z wynikami egzaminu.

Odpowiadajac na pytanie postawione w tytule niniejszego artykutu,
nalezy stwierdzi¢, iz ,statystyczny” zdajacy, ktory zmierzyl sie z pozio-
mem efektywnej bieglosci uzytkowej C1 (w listopadzie 2019 r. w PU UW)
to mtoda, wyksztalcona kobieta z Ukrainy, mieszkajaca w Polsce od 4 lat
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i 7 miesiecy. Gléwnym powodem jej starania sie o certyfikat jest mozli-
wos$¢ bezplatnego studiowania na polskiej uczelni — mimo ze wyksztalce-
nie wyzsze (I lub II stopnia) zdobyta juz we wlasnym kraju.!® W kolejnych
sesjach egzaminacyjnych nie nalezy spodziewac si¢ radykalnych zmian,
utrzymayja sie raczej podobne tendencje zaréwno dotyczace profilu zda-
jacych, jak i wynikéw egzaminu C1.
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Effective operational proficiency or who takes the level C1
certification examination in Polish as a foreign language?

Summary

The 11t examination session for foreigners taking the state examination in
Polish as a foreign language at four levels (B1-C1) was held at the University
of Warsaw in autumn 2019. The group taking the examination at the level
of effective operational proficiency (C1) were subject to a survey. The paper
describes its selected aspects, such as age, gender, education, nationality,
and motivations of the examinees. The results of the examined foreigners’ self-
assessment were compared to the results they achieved in individual language
skills. The motives for taking the examination were discussed extensively and
particular attention was drawn to the new legal reality, which played (and will
probably play) a major role in selecting the C1 level.

Keywords: Polish as a foreign language — certification — level C1 — certification
examination in Polish as a foreign language.

Trans. Monika Czarnecka

10 Prawdopodobnie jest to jeden ze sposobéw na usankcjonowanie pobytu
w kraju Unii Europejskie;.
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POLISH+. PROGRAM NOWYCH STUDIOW POLSKICH
NA UNIWERSYTECIE SYCZUANSKIM W CHENGDU

Uniwersytet Syczuanski (chin. P9)I| X%, ang. Sichuan University
— dalej: SCU) w Chengdu, zalozony w 1896 r., jest jednym z najlepszych
uniwersytetow w Chinach. Ksztalci ok. 60 tysiecy studentéw.! Jako
wazny oSrodek naukowy w Panistwie Srodka, skupiajacy studentéow z ca-
lych Chin, cieszy sie duzym wsparciem wtadz centralnych. Ich plan za-
ktada, ze w przysztosci SCU stanie sie uczelnig rangi Swiatowej. Dlatego
tez bardzo duze §rodki inwestuje sie we wspotprace miedzynarodowa.?

Stosunki polsko-chiniskie nabraly w ostatnich latach nowej dyna-
miki na skutek wdrazania postanowien dwoch miedzynarodowych pro-
jektow Panstwa Srodka: tzw. Pasa i Szlaku (ang. OBOR — One Belt and
One Road) oraz inicjatywy ,,16+1” (wspotpraca ChRL z krajami Europy
Srodkowo-Wschodniej), majacych doprowadzi¢ do ozywienia kontak-
tow z krajami Unii Europejskiej. W ramach tych inicjatyw rzad ChRL
przeznaczyt znaczne Srodki na wspélprace m.in. z Polska. Sprzyjajacy
klimat polityczny wplynal na postawe polskich przedsiebiorcow i repre-
zentujacych ich urzednikéw panstwowych, zainteresowanych ogrom-
nym rynkiem w Chinach oraz w samym Syczuanie, zamieszkanym przez
ok. 80 milion6w osoéb.

1 Por. http://en.scu.edu.cn/About_SCU.htm [dostep: 8.11.2019].

2 Swietnym dowodem na to sa organizowane od kilku lat University Immer-
sion Programs (tzw. UIP) — odbywajace sie przez dwa tygodnie lipca szkotly letnie,
na ktorych spotykaja sie chinscy wykladowcy i studenci oraz wyktadowcy i stu-
denci zagraniczni, wywodzacy sie z tych uczelni, z ktérymi SCU wspoétpracuje.
Zazwyczaj kilkuset nauczycieli akademickich prowadzi intensywne kursy dla
kilku tysiecy studentéw w prawie kazdej dziedzinie nauki. W latach 2017-2019
w UIP brali udzial takze liczni wykladowcy z Wydzialu Nauk Ekonomicznych,
Wydziatu Nauk Politycznych i Studiow Miedzynarodowych oraz Wydzialu Polo-
nistyki UW. Dzieki zaangazowaniu Centrum ,Polonicum” w latach 2017-2018
udalo sie wystac¢ na szkotle letnia SCU takze 11 studentéw (studiow licencjac-
kich, magisterskich uzupelniajacych i doktoranckich) Wydziatu Polonistyki.
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Miasto Chengdu ma w planach politycznych Pekinu znaczenie sym-
boliczne — w tym miejscu zaczyna sie 6w tzw. Nowy Jedwabny Szlak,
laczacy Chiny nie tylko z Polska, ale z cala Europg Srodkowo-Wschod-
nig. W pelni zrozumiata byla wiec decyzja polskiego MSZ-u o utwo-
rzeniu w Chengdu w roku 2016 Konsulatu RP, obejmujacego opieka
konsularng obszar Syczuanu, Yunnanu, Guizhou i Chonggingu.® Nalezy
stwierdzi¢, iz polska placowka w Chengdu od poczatku bardzo dyna-
micznie promowala kulture polska, starajac sie zaciekawi¢ Chinczykow
Polska, zwiekszy¢ ich wiedze o naszym kraju. Publiczno$¢ uczestniczaca
w wydarzeniach organizowanych przez Konsulat nie skladata sie tylko ze
studentéw obu uczelni w Chengdu, prowadzacych kursy polonistyczne
(sa to: SCU, o ktorym bedzie mowa po6zniej, i druga uczelnia, CISISU
— Chengdu Insititute Sichuan International Studies University?). Wyda-
rzeniami tymi byly m.in.: organizowane cyklicznie, jesienia danego roku,
Dni Polskie,®> na ktore skladaly sie wystawy, koncerty,® panele dysku-

3 Konsulem Generalnym RP w Chengdu byla do niedawna Katarzyna Wilko-
wiecka. Od 2019 r. funkcje te pelni Grzegorz Morawski.

4 Uroczyste otwarcie Programu Polskiego w CISISU odbylo sie w paz-
dzierniku 2018 r., w ramach (juz trzecich) Dni Polskich. CISISU jest uczelnia
prywatna, specjalizujaca sie w nauczaniu jezykéw obcych. Juz w 2017 r. na Wy-
dziale Jezykow Europejskich uruchomiono kierunek studiow koncentrujacych
sie na jezyku polskim i jezyku angielskim. W 2017 r. przyjeto 46 studentow,
a rok pézniej — 24. W 2019 r., na podstawie umowy z Uniwersytetem Jagiellon-
skim, wystartowal nowy polonoznawczy program ,2+2”, ktéry studenci ukoncza
z podwojnym dyplomem licencjackim, stanowigcym przepustke do dalszej nauki
w Polsce, juz na poziomie magisterskim (informacje nt. sytuacji w CISISU po-
chodza z prezentacji Matgorzaty Jakobsze, przedstawionej na II Ogélnochinskich
Warsztatach Glottodydaktycznych dla Lektoréw Jezyka Polskiego w Chinach,
w kwietniu 2019 r. w Pekinie).

5 W 2017 r. bylo to ponad 30 wydarzen zwiazanych z polska kultura i pro-
mocja Polski [por. https://chengdu.msz.gov.pl/pl/aktualnosci/dnipolskie-
jesieniawchengdu?channel=www — dostep: 29.11.2019]. W 2018 r. odbyly sie
m.in. miedzynarodowe targi ksigzki, w czasie ktérych promowano réwniez pol-
ska literature; odbyt sie takze wyklad otwarty dr Marty Ulanskiej nt. Wistawy
Szymborskiej, zatytutowany Portrait of a Woman [por. https://chengdu.mfa.
gov.pl/en/news/3rd_polish_days_in_chengdu — dostep: 29.11.2019]. Jesienia
2019 r., w czasie odbywajacych sie po raz czwarty Dni Polskich, swietowano
70-lecie nawigzania stosunkow dyplomatycznych miedzy Polska a Chinami [por.
https://chengdu.mfa.gov.pl/en/news/polish_days_in_chengdu_ 2019 — dostep:
29.11.2019].

6 W 2017 r. — w ramach projektu Jazz po Polsku w Chinach. W listopadzie
2018 r. — w ramach obchodéw 100-lecia polskiej niepodleglosci odbyt sie kon-
cert Leszka Mozdzera [por. https://chengdu.mfa.gov.pl/en/news/leszek_moz-
dzer_s_solo_concert_in_chengdu — dostep: 29.11.2019].
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syjne, zajecia dla dzieci; spotkania o charakterze kulinarnym, jak np. Po-
lish Food Festival’ i targi produktéw spozywczych; Europe Day?® itp.

O tym, iz wspolpraca miasta Chengdu z polskimi instytucjami byla
owocna, Swiadczy takze przyznanie w marcu 2017 r. odznaki honorowej
Bene Merito® dyrektorowi generalnemu Biura Spraw Zagranicznych mia-
sta Chengdu, Lu Shengowi.!?

Pomyst tzw. Nowego Jedwabnego Szlaku, laczacego Chiny nie tylko
z Polska, ale z calym naszym regionem, zaklada m.in. zaciesnianie
wspolpracy miedzy miastami partnerskimi. Status taki ma w RP Lodz
—jedno z miast znajdujacych sie na linii kolejowej wiodacej z Chengdu do
Europy. Juz w czerwcu 2014 r. otwarto w stolicy Syczuanu Regionalne
Biuro Wojewodztwa Lodzkiego i Miasta £o6dz.1! Nie dziwi wigc wspot-
praca SCU z Uniwersytetem Lodzkim. Jednakze najwazniejszym part-
nerem w zakresie szkolnictwa wyzszego stal sie dla najlepszej uczelni
w Syczuanie Uniwersytet Warszawski.

Umowa o wspolpracy bilateralnej miedzy UW a SCU zostata podpi-
sana w 2013 r. z inicjatywy 6wczesnego Instytutu Stosunkéw Miedzy-
narodowych Wydzialu Dziennikarstwa i Nauk Politycznych (w 2016 r.
przeksztalconego w Wydziat Nauk Politycznych i Studiéw Miedzynaro-
dowych) UW. Z inicjatywy ISM-u, a dokladnie prof. Jakuba Zajaczkow-
skiego, na SCU utworzono Centrum Studiéw nad Polska w pazdzierniku
2016 r.12 W 2017 r. Centrum Studiéw nad Polska przeksztalcono w Cen-
ter for Polish, Central and Eastern European Studies (CPCEES), osrodek
o charakterze think tanku, prowadzacy wspélne polsko-chinskie badania

7 W marcu 2019 r., por. https://chengdu.mfa.gov.pl/en/news/polish_
cuisine_again_in_chengdu_ oraz https://chengdu.mfa.gov.pl/en/news/chi-
nese_also_already_know_how_to_make_faworki__angel_s_wings_ [dostep:
29.11.2019].

8 W maju 2018 r.; skupiono sie przede wszystkim na promocji turystycznej
Polski [por. https://chengdu.mfa.gov.pl/en/news/europe_day_celebration_in_
chengdu_and_chongging — dostep: 29.11.2019].

9 Bene Merito to honorowe wyrdznienie, nadawane obywatelom polskim
oraz obywatelom panstw obcych za dziatalnoS¢ wzmacniajaca pozycje Polski
na arenie miedzynarodowej. Odznake te nadaje minister spraw zagranicznych,;
stosowna inicjatywa moze wyj$¢ m.in. od kierownika przedstawicielstwa dy-
plomatycznego, stalego przedstawicielstwa przy organizacji miedzynarodowej,
urzedu konsularnego, instytutu polskiego lub innej placéwki zagranicznej pod-
leglej MSZ.

10 Por. https://chengdu.msz.gov.pl/pl/aktualnosci/odznaczenie_bene_me-
rito_dla_dyr_ lu_sheng [dostep: 29.11.2019].

11 Por. https://larr.pl/aktualnosci/regionalne-biuro-wojewodztwa-
lodzkiego-i-miasta-lodz-w-miescie-chengdu-w-chinach-937 [dostep: 4.12.2019].

12 W uroczystosciach wzial udziat wiceprezes Rady Ministréw i minister
nauki i szkolnictwa wyzszego RP — Jarostaw Gowin.
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nad stosunkami miedzy oboma krajami oraz stosunkami chinsko-euro-
pejskimi.!3

Dzieki wsparciu politycznemu i §rodkom przewidzianym w ini-
cjatywach OBOR i ,16+1”, udalo si¢ podniesé¢ dotychczasowe relacje
dwustronne UW i SCU do rangi partnerstwa strategicznego, przez co
stosunki te zaczely sie rozwijac jeszcze bardziej dynamicznie, wykracza-
jac poza elementy typowe, takie jak wymiana naukowcow i studentéw
czy tez organizowanie seminariow naukowych i konferencji (w ramach
CPCEES).!* Strony zaproponowatly utworzenie wspoélnych studiéow licen-
cjackich, dzieki ktéorym udaloby sie wyksztalci¢ specjalistow mogacych
w przysztosci dbac o dobre relacje miedzy oboma panstwami.

W sktad grupy roboczej, po stronie UW kierowanej przez prof. dr hab.
Marte Kicinska-Habior (Prorektor ds. Studenckich, a nastepnie Koordy-
nator Miedzynarodowych Programow Ksztalcenia), weszli przedstawiciele
trzech Wydziatéw: Nauk Ekonomicznych, Nauk Politycznych i Studiow
Miedzynarodowych (6wczesny Instytut Stosunkéw Miedzynarodowych)
i Polonistyki (Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzo-
ziemcow ,Polonicum”). W najwazniejszych spotkaniach brali udziat takze
przedstawiciele wladz dziekanskich trzech Wydziatow.

13 CPCEES w Chengdu nalezy do rozwijanej przez UW miedzynarodowej sieci
Centrow Badan nad Polska i Europa Srodkowo-Wschodnia. Takie centra, dzieki
uniwersyteckim specjalistom zajmujacym si¢ studiami miedzynarodowymi, po-
wstaly juz m.in. w Chinach, Republice Korei (Daegu), Indiach (Kalkuta, Manipal)
oraz Meksyku. Przedstawiciele Centrum ,,Polonicum” uczestnicza w tych dziata-
niach, zgodnych z aktualng polityka zagraniczng RP, sytuujaca nauczanie jpjo
w przestrzeni dyplomacji publiczne;.

14 W listopadzie 2016 r. odbyla sie w Warszawie konferencja pn. ,(Mis)per-
ception of Poland and Central Europe in Asia — the Role of Higher Education in
Public Diplomacy” (organizatorzy: Instytut Stosunkéw Miedzynarodowych UW,
Centrum Europejskie UW, Polskie Towarzystwo Studiow Miedzynarodowych,
Jawaharlal Nehru University, Manipal University, University of Calcutta, Pe-
king University, Xiamen University, Kyungpook National University). W ramach
panelu ,Polish Language — a New Soft Power Instrument in Asia?” Piotr Kajak
z Centrum ,Polonicum” przedstawil referat pt. Building a Fanbase for Polish
Language and Culture. W czerwcu 2017 r. odbyla sie w Warszawie konferencja
pn. ,China and Central Europe in Changing World: Realities and Opportun-
ties” (organizatorzy: Instytut Stosunkow Miedzynarodowych UW, Centrum Je-
zyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcow ,Polonicum”, Wydzial Nauk
Ekonomicznych — po stronie UW, oraz po stronie SCU: School of International
Studies, School of Foreign Languages and Cultures, School of Literature and Jo-
urnalism). Piotr Kajak z Centrum , Polonicum” przedstawit referat pt. Soft Power
in China-Central Europe Relations: Polish Language and Culture (Challenges and
Perspectives). Inne przedsiewziecia to m.in.: seminarium ,International Rela-
tions Studies in China and Poland: methodology, scope of research and per-
spectives” (w maju 2017 r.); konferencja ,,Global Consequences of One Belt, One
Road” (w czerwcu 2017 r.); seminarium ,Transformation in Asia: implications
for Global Order” (w grudniu 2017 r.).
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W polowie grudnia 2016 r. do Warszawy przybyla delegacja z SCU,
by ustali¢ szczegbly planu ramowego, zarysowanego jesienia 2016 r. Na
poczatku stycznia 2017 r. Chengdu odwiedzila grupa robocza z UW.
Ustalono wtedy prawie caly program nowych studiéw oraz omoéwiono
wszystkie istotne punkty wspélpracy. Ostatnie ustalenia poczyniono
w marcu 2017 r., w czasie ,Youth Leadership Program”.!'®> Dzieki temu
obie strony zaakceptowaly warunki wspoélpracy i przygotowaly doku-
menty, ktore potem zostaly podpisane przez wladze obu uczelni w kwiet-
niu 2017 r. w Chengdu (umowy o wspoélnym prowadzeniu programu
studiéw ,2+1+2”, czyli Polish+, oraz programu studiow w jezyku angiel-
skim ,3+1+1”7; oméwiono takze szczegdly wspolpracy dotyczacej ksztal-
cenia studentow oraz wspolpracy naukowe;j).

Poézna wiosng 2019 r. przedstawiciele wltadz UW po raz kolejny
(i ostatni) przybyli do Chengdu, by spotkac sie ze studentami i ich ro-
dzicami — w przeddzien wyjazdu studentéw do Polski. Chinscy rodzice
chcieli sie upewnic, ze wszystko jest nalezycie przygotowane i ich pocie-
chy beda mogly bezpiecznie studiowaé¢ w Warszawie.

Program studiéw ,2+1+2”, roboczo nazwany Polish+,'° okazal sie pio-
nierski i innowacyjny w Chinach, nie tylko w zakresie studiéw polo-
nistycznych czy polonoznawczych, ale takze zwigzanych z nauczaniem
tzw. jezykow i kultur mniejszych / rzadkich.!” Ich charakter jest inter-

15 Byt to kilkudniowy program, na ktory skladaly sie wyktady dotyczace
Chin, inicjatywy OBOR oraz spotkania roboczych grup polsko-chinskich, usta-
lajacych zasady przyszlej wspolpracy naukowej i dydaktycznej. 21-osobowa
delegacja Uniwersytetu Warszawskiego sktadala sie z kilkunastu wykladow-
cow WNPiSM, dwoch z WNE, trojga reprezentantow naszego Wydziatu (byli to:
dr Piotr Kajak, dr Justyna Zych, mgr Paulina Potasinska).

16 Jego fragmentaryczny opis pojawit sie w artykutach Mirostawa Jelonkie-
wicza [2017], Marty Ulanskiej [2018] i Moniki Manki [2019], jednakze autorzy ci
zajeli sie kwestiami ogdélnymi, m.in. nie omoéwili ani szczegdélowych kwestii pro-
gramowych, ani sytuacji po przyjezdzie syczuanskich studentéow do UW.

17 Najstarsza i najbardziej zastuzona polonistyka w Chinach znajduje sie
na Pekinskim Uniwersytecie Jezykow Obcych (ang. BFSU, zalozona w 1954 r.).
Kolejna zalozono na Uniwersytecie Pedagogicznym w Harbinie (HNU, 2009).
Trzecia — na Kantoniskim Uniwersytecie Studiow Miedzynarodowych (GDUFS,
2014) — powstata juz w czasie, gdy zaczeto realizowac¢ plany wynikajace z OBOR
i,16+1”. Obu tym inicjatywom zawdzieczamy pojawienie sie studiéw polskich
na nastepujacych uczelniach: Pekinski Uniwersytet Studiow Miedzynarodowych
(BISU, 1965-1972; 2015), Szanghajski Uniwersytet Studiow Miedzynarodowych
(SISU, 2017), Uniwersytet Syczuanski (SCU, 2017), Syczuanski Uniwersytet Stu-
diow Miedzynarodowych — Instytut Chengdu (CISISU, 2017), Uniwersytet Stu-
diow Miedzynarodowych w Xi’an (XISU, 2017), Uniwersytet Tianjinski Jezykow
Obcych (TFSU, 2017), Dalianiski Uniwersytet Jezykow Obcych (DFSU, 2018),
Uniwersytet Czangczunski (CCU, 2018), Uniwersytet Studiow Miedzynarodo-
wych w Jilinie (JISU, 2019), Uniwersytet Studiow Miedzynarodowych w Zhe-
jlang (ZISU, 2019) i Syczuanski Uniwersytet Jezykéw Obcych w Chonggingu
(SISU, 2019). Z informacji pozyskanych przez mgr Yufeng Zhang i mgr Sylwie
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dyscyplinarny: oprécz komponentu polonistycznego studenci wybieraja
druga sciezke zawodowa: ekonomiczna lub zwigzang ze stosunkami mie-
dzynarodowymi. W efekcie, po pieciu latach nauki!® — dwoch spedzonych
w Chinach i trzech spedzonych w Warszawie (rok intensywnego treningu
jezykowego, dwa lata studiow na wlasciwym wydziale) — uzyskaja dwa
dyplomy: licencjat polonistyczny na SCU (Polish Language and Litera-
ture) oraz licencjat ekonomiczny lub studiow miedzynarodowych na UW.

Tego typu Sciezka kariery odpowiada potrzebom Panstwa Srodka,
potrzebujacego wysoko wykwalifikowanych specjalistéw, postugujacych
sie polszczyzng do konkretnych celow. Duzy nacisk kladzie sie w Po-
lish+ takze na znajomosc¢ angielszczyzny (czeS¢ zajeC odbywa sie wlasnie
w tym jezyku), dzieki czemu absolwenci polonistyki+ efektywnie uczest-
nicza w zajeciach prowadzonych po angielsku przez polskich specjali-
stow (i tych wyréwnujacych réznice programowe w zakresie przedmiotow
ekonomicznych, politologicznych oraz miedzynarodowych, i tych wpro-
wadzajacych dodatkowsa, potrzebna wiedze). A w przysztosci — pojawia sie
na rynku pracy wyposazeni w specjalistyczng znajomos¢ trzech jezykow.

Podwoéjny dyplom licencjacki nie zamyka, oczywiscie, dalszej drogi
na uczelni. Studenci beda mogli kontynuowac¢ nauke na studiach ma-
gisterskich, jesli zdecyduja sie na kariere akademicksa. Praktyka funk-
cjonowania ,typowych” polonistyk w Chinach pokazuje, ze niewielu
absolwentow decyduje sie na podjecie studiow magisterskich uzupet-
niajacych. Na uczelni pozostaja jedynie ludzie zdecydowani na kariere
naukowa, znakomita wiekszos¢ posiadaczy polonistycznych licencja-
tow nie ma problemoéow ze znalezieniem pracy, w ktorej wykorzystywana
jest wiedza nabyta w czasie studiow. Trudno powiedzie¢, jak zachowajq
sie absolwenci pionierskiego programu Polish+, majacy inne kompeten-
cje i umiejetnosci niz ich koledzy z innych osrodkow. Przewiduje sie,
ze znajda oni prace przede wszystkim w placéwkach dyplomatycznych,
w instytucjach zajmujacych sie polityka zagraniczna, wspolpraca z UE,
handlem zagranicznym, pracg badawcza w Chinach i Europie. I Ze stang
sie promotorami innowacyjnosci i przedsiebiorczosci, niezwykle cennymi
dla pracodawcow.

Pietrzak, moje byle studentki, wynika, ze kolejne programy polskie pojawily sie
na Uniwersytecie Jezykow Obcych Zhengjiang Yuexiu (ZYFSU, 2019), Pekinskim
Uniwersytecie Sportowym (BSU, 2019) i Syczuanskim Uniwersytecie Rolniczym
w Dujiangyan (SAU, 2019). A przeciez nalezy pamietac takze o lektoratach jezyka
polskiego prowadzonych na: Uniwersytecie w Zhaogingu (ZQU, 2013), Uniwer-
sytecie Pélnocno-Wschodnim w Shenyangu (NEU, 2013), Uniwersytecie Studiow
Miedzynarodowych Hebei (HFSU, 2014), w Instytucie Politechnicznym Uniwer-
sytetu Zhejiang w Ningbo (NIT, 2016) i na Uniwersytecie w Hongkongu (HKU,
brak danych).

18 Studia licencjackie w Chinach zazwyczaj trwaja cztery lata, studia magi-
sterskie — trzy, a doktoranckie — kolejne trzy lata.
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Program Polski (Department of Polish Language and Literature)
umieszczono w strukturze Wydziatu Obcych Jezykéw i Kultur (College
of Foreign Languages and Cultures) SCU. Rozpoczal swojg dzialalnosé
w roku akademickim 2017/2018. Ceremonia inauguracyjna odbyla sie
7 listopada 2017 r.,'° w ramach tzw. Dni Polskich w Chengdu. Kieruje
nim prof. dr Yu Miao, nalezaca do waskiego grona os6b od samego po-
czatku odpowiadajacych za realizacje tej inicjatywy.

Jednym z podstawowych zalozen tej wspolpracy jest to, iz lekto-
raty jpjo i podstawowe zajecia z wiedzy o Polsce beda prowadzili na
SCU wyktadowcy wystani przez polskie uczelnie partnerskie. Byli to
dotychczas: dr Marta Ulanska z Uniwersytetu Lodzkiego (2017/2018,
2018/2019, 2019/2020), mgr Mirostaw Jelonkiewicz z Centrum ,,Polo-
nicum” (2017/2018), mgr Danuta Jelonkiewicz (od wielu lat wspolpracu-
jaca z ,Polonicum”; lektorka w Szkole Gléwnej Handlowej —2017/2018),
mgr Monika Manka (2018 /2019), absolwentka glottodydaktycznych stu-
diow podyplomowych w ,Polonicum”; mgr Sylwia Pietrzak (2019/2020),
absolwentka seminarium magisterskiego w ,Polonicum”, lektorka jpjo
oraz sinolozka (stypendystka SISU w Szanghaju).2°

Program studiéw (duzy nacisk kladacych na to, by studenci zdobyli
Jak naJW1eceJ umiejetnosci praktycznych) obejmuje 3 typy zajec:

zajecia ogbdlne (wynikajace z podstawy programowej obowiazujacej

w ChRL);

— zajecia o profilu polonistycznym (ze standardami nauczania tzw. jezy-
koéw rzadszych na chinskich uczelniach zestawiono liczby godzin to-
warzyszace procesowi glottodydaktycznemu realizowanemu na UW);

— zajecia specjalistyczne (ekonomia lub stosunki miedzynarodowe; pro-
gram dopasowano do wymogow WNE i WNPiSM UW).

19 Przebieg uroczystosci opisat doktadniej Mirostaw Jelonkiewicz, por. tegoz
Inauguracja Programu Polish+ na Uniwersytecie Syczuariskim (SCU) w Chengdu,
,2Kwartalnik Polonicum” 2017, nr 27, s. 25-28.

20 O tym, jak powaznie podchodza do wspélpracy witadze SCU, swiadcza
warunki proponowane wykladowcom goszczonym. Pierwszemu wykladowcy
z ,Polonicum”, Mirostawowi Jelonkiewiczowi, zapewniono pozycje odpowiada-
jaca stanowisku associate professora, doceniajac jego pozycje w polonistycznym
Srodowisku glottodydaktycznym.
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Rozklad godzinowy wyglada nastepujaco:

rok I(SCU) | II (SCU) | III (UW) | IV (UW) | V (UW) | sUMA
semestr I o |m|[v| v ]vi|vi|vil| IXx [ X |GODZIN

przedmioty 256 256 |224|288(420(300|150| 60| 60| 60| 2074

polonistyczne

przedmioty _ B _ B

obowiazkowe (SCU) | 212|160 (304|240 | 48 | 112 1076

przedmioty B _ B _ B gl _ _ B _ 8

obowigzkowe (UW)

pisanie licencjatu - - - - - - - 60| - 60 120

przedmioty 96| 64| 64| 48| 60| 60(300|330(330(270| 1622

ekonomiczne

przedmioty

stosunki 64| 48| 64| 80| 20| 60|330[300(360|180| 1506

miedzynarodowe

polonistyka+ 564 | 480|592 |576 | 528|480 |450| 450|390 (390 | 4900

ekonomia (razem)

polonistyka+

stosunki 532|464 592|608 | 488 | 480 | 480|420 |420 (300 | 4784

miedzynarodowe

(razem)

Studia na I roku, w roku akademickim 2017/2018, rozpoczeto
14 os6b: 11 kobiet i 3 mezczyzn. Ich polonistyczne szkolenie wygladato
nastepujaco:

I rok (SCU)

I semestr gli)cdzzbﬁl II semester gl:fdzzi
Comprehensive Polish-1 160 |Comprehensive Polish-2 160
Listening-1 / Polish Culture-1 32 |Listening-2 / Polish Culture-2 32
Oral Polish-1 32 | Oral Polish-2 32
An Introduction to Poland 32 |Basic Reading 32
Suma 256 |Suma 256

Jak wida¢, zastosowano typowy dla chinskiego systemu nauczania
tzw. jezykow rzadszych sposéb podziatu lektoratu na czes¢ ,ogolna” oraz
na te poswiecong mowieniu i stuchaniu. Planujac caly program ksztat-
cenia w zakresie jpjo, godzinowo rozlozony na pie¢ lat, zgodziliSmy sie na
propozycje strony chinskiej, by zachowac¢ odpowiednie nazwy przedmio-
tow. Jasne jest, iz na zajeciach Comprehensive Polish nauczyciele pra-
cowali, integrujac sprawnosci. Dodatkowe zajecia poswiecone mowieniu
wykorzystano, by zacheca¢ do produkowania tekstéw moéwionych stu-
dentéw, ktorzy — jak wynika z branzowego doswiadczenia [por. Jasinnska
2015] - zazwyczaj tego unikajg ze wzgledéw kulturowych. Zajecia po-
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Swiecone stluchaniu z kolei mialy wykorzystywac takie teksty kultury,
dzieki ktérym studenci poznaliby pewne zjawiska kultury polskiej (oczy-
wiscie, wykladane w sposéb dopasowany do ich poziomu bieglosci). Kurs
pt. An Introduction to Poland, prowadzony przez wykladowce jpjo, przy-
blizal (w jezyku angielskim) podstawowe sprawy zwigzane z szeroko ro-
zumiana wiedza o Polsce. Z inicjatywy M. Jelonkiewicza, przy udziale
D. Jelonkiewicz i M. Utanskiej (a w nastepnych latach - takze kolejnych
lektorek), stworzono tzw. Polish Corner — zajecia ,,po godzinach”, obej-
mujace pokazy filmowe, prezentacje muzyczne, opis tradycji i zwyczajow
polskich. Inicjatywa ta nie jest objeta programem studiéow, stanowi do-
datkowa mozliwo$¢ spotkania sie i nieformalnego?! kontaktu z polskimi
nauczycielami.

Doswiadczenia lektoréw (zebrane dzieki rozmowom na ten temat) do-
wodza, ze dominujace na polskim rynku podreczniki dla poziomu A2
nie sa odpowiednie w pracy z Chinczykami w Chinach. Pewne fragmenty
(lekcje, moduly, sekcje etc.) da sie zrealizowac — ale tylko te jezykowe,
pozbawione tadunku kulturowego. Opisujg to zreszta wszyscy specja-
lisci pracujacy z Chinczykami: i ci doSwiadczeni [m.in. Jagna Malejka,
por. 2010, oraz Agnieszka Jasinska, por. 2015], i ci debiutujacy [np. Mo-
nika Manka, por. 2019] — wymieniajac kwestie sprawiajace studentom
klopoty, wymagajace od nauczyciela przygotowania objasnien, z ktérych
zazwyczaj nie korzystamy w pracy glottodydaktycznej z mtodzieza z Za-
chodu (m.in. popularni zachodni aktorzy i muzycy; ,normalna” z naszego
punktu widzenia wiedza lokalnie geograficzna; dostepnos¢ zachodnich
mediéw spolecznosciowych; kwestie zywieniowe [por. takze Ulanska
2020]).

21 Nie znalazlem wiarygodnych oficjalnych danych nt. liczby Polakéw prze-
bywajacych w Chengdu (prawdopodobnie najlepszym sposobem sprawdzenia
tego byloby badanie przeprowadzone w grupie skupiajacej Polakéw w Chengdu,
obecnej na WeChat, chinskim komunikatorze). Jednakze przebywajac w stolicy
Syczuanu wielokrotnie, w latach 2017-2018, mialem mozliwos¢ wziecia udzialu
w kilku okolicznosciowych imprezach promujacych Polske (m.in. Polishfest
— imprezie z polskim jedzeniem, zorganizowanej w barze wspoélprowadzonym
przez utalentowanego kulinarnie Amerykanina z Chicago, ktérego byta Zona jest
Polka). Tego typu spotkania przyciagaly polskich studentow przebywajacych na
wymianie w Chengdu, pochodzacych z Polski pracownikow roznych firm dzia-
lajacych na tym terenie, a takze innych Europejczykow — czy szerzej: nie-Chin-
czykéw. Dla lektoréw jpjo byla to szansa na — choéby minimalne — zanurzenie
studentow Polish+ w polskosci i europejskosci. Osobnego omowienia wymaga-
laby wlasnie kwestia towarzyszacej polskosci europejskosci, ktora dla wielu oséb
jest gtownym powodem zainteresowania sprawami zwigzanymi z naszym krajem
(Polska jako ,punkt wejScia” do Swiata Zachodu).

22 W pierwszym roku nauki korzystano z Polski jest cool, w drugim — z Hurra!
Po polsku 2. Byly to podreczniki tzw. wiodace, do ktérych dodawano materialy
uzupetlniajace, zgodnie z konkretnymi potrzebami lektoréow i studentow.
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Kontakt z lektorami z Polski pracujacymi w Chinach pozwolil mto-
dziezy na zyskanie pierwszych doswiadczen wynikajacych z réznic kul-
turowych w uczeniu sie i nauczaniu — w Chinach i na Zachodzie. Kolejne
doswiadczenia zostaly przez mlodziez nabyte dzieki kontaktom z wykta-
dowcami polskich uniwersytetow, ktorzy odwiedzali SCU, by prowadzic¢
znaczna liczbe (takze objetych programem) kurséw specjalistycznych
— ekonomicznych i z zakresu studiéw miedzynarodowych.?? Wszyscy
nauczyciele akademiccy z Polski jednakowo chwalili zaangazowanie stu-
dentéw, podkreslajac ich motywacje, rzetelnosé, obowiazkowos¢ i pra-
cowitosc.

Tylko jednej studentce nie udalo sie zda¢ wszystkich egzaminéw kon-
czacych pierwszy rok. W drugim roku studiéw uczestniczyto wiec 13 stu-
dentow — przed jego rozpoczeciem ogé6lny poziom grupy okreslono na
Al+.

Polonistyczne kursy na drugim roku studiéw wygladaly nastepujaco:

II rok (SCU)

III semestr liczb‘a IV semester liczb.a
godzin godzin

gglrir; Irnlllghenswe 128 | Comprehensive Polish-4 160

Polish Listening-3 32 |Polish Listening-4 32

Oral Polish-3 32 | Oral Polish-4 32

Polish Literary History 32 | Polish Writing-1 (Basic Writing) 32

Select.ed Readings _ 32

in Polish Short Stories
Suma 224 |Suma 288

Studenci z Chengdu (13 oséb: 10 kobiet i 3 mezczyzn) przybyli do
Warszawy w ostatnich dniach lipca 2019 r. Miesiace wakacyjne, zgod-
nie z planem, stanowi¢ mialy dla nich okres adaptacyjny. Wzieli udziat
w tzw. kursie sierpniowym ,Polonicum” (64. Wakacyjnym Kursie Je-
zyka Polskiego i Kultury Polskiej). Nastepnie, pod opieka tutorow z WNE
i WNPiSM, odbyli wycieczki krajoznawcze, zwiedzajac Krakow i okolice
oraz Tréjmiasto. Druga potowe wrzesnia spedzili rownie pracowicie — na
dwutygodniowym, intensywnym kursie jpjo. Caly czas korzystali z opieki
i pomocy Biura Spraw Studenckich oraz Welcome Pointu UW.

Na poczatku kursu sierpniowego zostali przypisani do grup na pod-
stawie wynikow testu plasujacego. UznaliSmy, ze pierwsze dwa miesiace
spedzone w Warszawie postuza grupie do oswojenia sie z polska rze-

23 Byly to m.in.: Political and Economic Geography, History of International
Relations (IR), Introduction to Law, Introduction to International Organization, EU
Politics and Diplomacy, Poland’s Politics and Economics, Area Studies, IR in Asia,
IR in Central Europe, IR in Latin America, International Political Economy, Marx-
ism, Methodology of IR.
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czywistoscia i codziennoscia (znana jedynie w teorii), pozwola wroci¢ do
polszczyzny po przerwie wakacyjnej, a takze wzmocnig kompetencje ko-
munikacyjne studentéw dzieki dos¢ intensywnemu treningowi jezyko-
wemu oraz kulturowemu (nalezy pamietacé, ze pozalektoratowe zajecia
kursu sierpniowego to znaczna dawka wiedzy o Polsce). UznaliSmy, ze
dopiero wyniki uzyskane po kursie sierpniowym (76 godzin lekcyjnych
lektoratu, 40 godz. zaje¢ pozalektoratowych) i wrzesSniowym (40 godzin
lekcyjnych lektoratu) powiedza nam, jaki jest faktyczny poziom bieglo-
Sci studentéw Polish+, ktorzy w pazdzierniku rozpoczna swoj trzeci, ale
pierwszy w Polsce, rok studiéw.

Przed rozpoczeciem nowego roku akademickiego w grupie mozna byto
wyroznic trzy podgrupy na podstawie faktycznych poziomoéw znajomo-
Sci jpjo: 3 osoby znajdujace sie na samym poczatku poziomu nizszego
Sredniego; 6 0os6b pewnie czujacych sie jezykowo w ramach poziomu B1;
4 osoby majace bardzo solidng znajomos¢ wszystkich sktadowych ty-
powych dla B1, pewnie zmierzajace w strone poziomu B2. Wszystkie te
osoby znalazly sie w jednej grupie lektoratowej, uczeszczajacej na zajecia
zaplanowane w nastepujacy sposob:

III rok (UW)
V semestr liczb.a VI semester liczb.a
godzin godzin
Comprehensive Polish-5 300 |Comprehensive Polish-6 120
. " Polish Writing-3 (Critical Writing)
POhSh. Wr1t1n_gi2 30 | /Proseminar-1 (Research Paper 30
(Practical Writing) Writi
riting)
Polish/ thnese 30 |Polish/Chinese Translation-2 30
Translation-1
'Aud1o.— Visual Workshop 30 |Polish/Chinese Interpretation-1 30
in Polish-1
Polish Readings in Economy 30 History of Polish Literature 30
and Trade and Culture (19th century)
History of Polish Literature 30
and Culture (20th century)
Komunikacja interkulturowa
w Polsce i innych krajach 30
slowianskich
Suma 420 |(Suma 300

Zajecia polonistyczne w V semestrze studiow Polish+ prowadzili:
Agnieszka Jasinska — wybitna specjalistka zajmujaca si¢ nauczaniem
jpjo Chinczykéw (pracujaca blisko 10 lat na Pekinskim Uniwersytecie
Jezykoéw Obcych i Kantonskim Uniwersytecie Studiow Miedzynarodo-
wych), Tomasz Wegner (byly lektor Uniwersytetu Pedagogicznego w Har-
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binie), Agnieszka Jastrzebska oraz Yufeng Zhang — prowadzaca zajecia
ttumaczeniowe.?*

Jezykowa wiedza studentow, z koncem grudnia 2019 r., zostala oce-
niona nastepujaco (w odniesieniu do poziomu B1):

— ocena bardzo dobra — 2 osoby,

— ocena dobra z plusem — 3 osoby,

— ocena dobra — 4 osoby,

— ocena dostateczna z plusem — 3 osoby,

— ocena dostateczna z minusem — 1 osoba.

Studia na UW studenci z Chengdu rozpoczeli pod opieka tutorow
z poszczegoOlnych wydziatow. Do obowiazkow tutoré6w nalezy monitoro-
wanie przebiegu studiow, tzn.: opieka nad uczestnikami programu w za-
kresie rozwoju naukowo-dydaktycznego, udzielanie studentom wsparcia
zwiazanego z ksztaltowaniem ich zainteresowan naukowych, realizacja
programu studiéw, udziatem w wymianie studenckiej i innej aktywnosci
naukowej i dydaktycznej, a takze reagowanie na sytuacje konfliktowe.

Wiedze specjalistyczna w zakresie jpjo, ekonomiczna i politologiczna
zaczeto wprowadzac nie tylko dzieki lektoratowym zajeciom pt. Polish
Readings in Economy and Trade. Ztozyly sie na nia takze wykladane po
polsku kursy z V semestru: Nauka o paristwie (20 godz. dla stosunkéw
miedzynarodowych) i Historia mysli ekonomicznej (60 godz. dla ekono-
mii). W VI semestrze studiéw umieszczono, odpowiednio dla obu $cie-
zek dyscyplinarnych, po 60 dodatkowych godzin (30 godz. Historii Polski
XX wieku i 30 godz. Integracji europejskiej;, 60 godz. Ekonomii politycz-
nej).

Zajecia w VI semestrze studiéw zaplanowano tak, by stopniowo od-
chodzi¢ od formuly ,zwyklego” lektoratu jpjo i godziny przewidziane
w programie wypelniac¢ zajeciami ttumaczeniowymi oraz ¢wiczeniami
poswieconymi najwazniejszym zagadnieniom literatury i kultury pol-
skiej XIX i XX wieku. Program Polish+ skupia sie na praktycznej znajo-
mosci polszczyzny zwiazanej z ekonomia i studiami miedzynarodowymi,
jednakze nawiazuje do tradycji studiow polskich. A ich zadaniem jest
przeciez zapoznanie studentéw z najwazniejszymi postaciami i dzie-
lami najnowszej kultury polskiej oraz osadzenie tychze zaréwno w pol-
skim, jak i w szerszym europejskim kontekscie historyczno-kulturowym.
Zgodnie z intencja planistow zajecia te maja przede wszystkim ulatwic
studentom zrozumienie polskiej kultury i wspétczesnych kodéw kultu-
rowych, w kontekscie ich Sciezek dyscyplinarnych.

Plany na kolejne lata studiow wygladaja tak:

24 Korzystajac z okazji, chcialbym goraco podziekowaé¢ wymienionym oso-
bom za pomoc w pozyskaniu informacji potrzebnych do powstania niniejszego
tekstu.
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IV rok (UW)
VII semestr hCZb.a VIII semestr hCZb.a
godzin godzin
Comprehensive Polish-7 60 |Comprehensive Polish-8* 60
Proseminar-2 (Research Paper
o 30
Writing)
Polish/Chinese Translation-3 30
Polish/Chinese Interpretation-2 30
Suma 150 |Suma 60

* wyrdzniajacy sie studenci moga by¢ zwolnieni z koniecznosci uczeszczania na lek-
torat jpjo

V rok (UW)
. liczba . liczba
IX semestr: godzin X semestr: godzin
Comprehensive Polish-9* 60 Comprehensive Polish-10* 60
Suma: 60 Suma: 60

* wyrdzniajacy sie studenci moga by¢ zwolnieni z koniecznosci uczeszczania na lek-
torat jpjo

Mniejsza liczba godzin poswieconych jezykowi polskiemu na IV
i V roku studiéw wiaze sie z oczywistym faktem dodania wielu prowa-
dzonych po polsku kurséw, typowych dla toku studiéw WNE i WNPiSM,
ale takze koniecznoscia poswiecenia przez studentéw czasu pierwszej,
polonistycznej pracy licencjackiej (w trakcie IV roku), a potem drugiej
— ekonomicznej / miedzynarodowe;j.

Wspoélne studia SCU i UW okazaly sie sukcesem. Uczestnicy pierw-
szego naboru pobieraja wtasnie nauke w Warszawie, realizujac dotych-
czasowy program zgodnie z przewidywaniami i postanowieniami sprzed
kilku lat. Oczywiscie, przed studentami jeszcze dwa i p6t roku pracy, kto-
rej wyniki moga by¢ rozmaite. Jednakze postawa studentoéw, ich zaanga-
zowanie i — co najwazniejsze — rosnace kompetencje jezykowe, pozwalaja
optymistycznie patrze¢ w przyszlos¢. Pomyst na Polish+ zostal doceniony
przez inne uczelnie chinskie, oferujace studia polonistyczne, stajac sie
swoistym wzorcem wykorzystywanym przy planowaniu ,naszego” kie-
runku studiéw na uniwersytetach w ChRL. O sukcesie wizerunkowym
Swiadczy takze fakt, iz od poczatku roku akademickiego 2019/2020 ko-
lejna kilkunastoosobowa grupa utalentowanych absolwentow szkot sred-
nich zdecydowala sie na podjecie studiow prowadzonych na podstawie
umowy taczacej SCU i UW.
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Polish+. A new programme in Polish studies at the Sichuan University
in Chengdu

Summary

The first university programme in Polish studies in China was launched
already in the 1950s. The foundations laid by a few generations of specialists in
Polish studies from Beijing Foreign Studies University permit the development
of successive programmes in Polish studies in other Chinese academic centres.
They use the support of the PRC government, which has been implementing
a dynamic foreign policy addressed to the Central and Eastern European countries
for a few years now. One of the new centres offering innovative programmes in
Polish studies, which are combined with the economic and international path,
is the Sichuan University in Chengdu, supported by the University of Warsaw.
This paper describes the formation of the Polish+ programme in Chengdu and
presents the details related to the curriculum of the studies, which inspires
other Chinese higher education institutions to introduce similar specialties in
cooperation with the greatest Polish higher education institutions.

Keywords: glottodidactics — China — Polish language in China — Chengu
— Sichuan University in Chengdu — foreign programmes in Polish studies — public
diplomacy.

Trans. Monika Czarnecka
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»ZMIERZCH BEZPOWROTNY”?
O GWARZE MAZURSKIEJ WE WSPOLCZESNYCH
NIEPROFESJONALNYCH SLOWNIKACH GWAROWYCH

Juz w latach pieédziesiatych XX wieku eksploratorzy prowadzacy ba-
dania na Mazurach i Warmii wskazywali na szybki zanik gwary, z jednej
strony — z powodu przymusowego uchodzctwa jej uzytkownikow, z dru-
giej — przyczyna byla koniecznos$¢ postugiwania sie polszczyzna ogolna.
Proces odchodzenia jezyka lokalnego poglebiatl sie z latami wraz z wymie-
raniem jego uzytkownikow i integracja z polszczyzng ogolna.

W ostatnich dwoéch dziesiecioleciach, kiedy nastapil renesans za-
interesowan zagadnieniami regionalnymi, lokalnym jezykiem, zaczety
sie ukazywac nieprofesjonalne slowniczki gwarowe, w tym dla obszaru
Mazur.

Na poczatku lat 2000. na stronie Mazurskiego Towarzystwa Ewange-
lickiego zamieszczono Maly Stownik Gwary Mazurskiej (pisownia orygi-
nalna) (StKruk), ktérej autorem jest Erwin Kruk (1941-2017) — prozaik
i publicysta podejmujacy w swych tekstach tematyke mazurska. Po-
trzebe utrwalenia dawnej leksyki uzasadnia tym, ze ,Gwara, zanikajaca
tak jak mazurska, potrzebuje milosnikéw i amatoréw bogatej i ginacej
kultury”. Autor zapytany o uscislenie terytorialne i chronologiczne zapi-
sanych wyrazow, odpowiedziat,

ze jezeli chodzi o m6j ,Maty stownik gwary mazurskiej”, to wiekszos¢ stow i wyrazen
gwarowych znana byta na terenie calych Mazur. Oczywiscie, punktem wyjScia byly
osobiste doswiadczenia, chlopiece lata spedzone w okolicach Olsztynka. Tam, podob-
nie jak moi krewni, postugiwatem sie gwara, a ta mowa (w latach 1945-1956) byta
jeszcze zywa. Przy pracy nad stownikiem siegalem do zapiséw z XIX wieku, a potem
takze z XX. Przejrzalem stowniki Krzysztofa Celestyna Mrongowiusza, zbiér piesni Gu-
stawa Gizewiusza, piSmiennictwo Marcina Gerssa — autora popularnych kalendarzy
iredaktora ,Gazety Leckiej” (niem. Lotzen, mazurskie: Lec, a obecnie: Gizycko), prace
Jana (Karola) Sembrzyckiego, w tym artykuly zamieszczone w czasopiSmie ludoznaw-
czym ,Wista”, utwory poetyckie Michata Kajki, prace folklorystyczne Karola Mattka
i wiele innych [Kruk 2009].

Erwin Kruk swoja odpowiedzig na pytanie o obecnos¢ wyrazow ze
wschodniej czesci bylych Prus Wschodnich: ,Pani pytanie o wschodnie
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powiaty Mazur (Etk, Goldap, Olecko) sprawia sporo trudnosci. Tam po

1945 roku najszybciej zagineta gwara mazurska” potwierdzit to, co wska-

zywali juz eksploratorzy z zespotu Witolda Doroszewskiego, kiedy prze-

prowadzali badania w latach 50. XX wieku.

W Stowniku E. Kruka istotne dla badacza gwar mazurskich sa formy
wariantywne, cho¢ niestety nie podano, w jakich rejonach pojawiaja sie
poszczegbdlne postaci wyrazow. I tak na przyktad wymieniono:

— znane na tym terenie utozsamienie y — i (zwiazane z mazowieckim /
/ polnocnopolskim sposobem artykulacji, gdzie zréznicowanie fone-
mow wynikato z przedniego / tylnego wysuniecia masy jezyka, a nie
splaszczenia, zaokraglenia warg, por. AGP II m. 86: sziwarka, szy-
warka krawcowa’;

— wahania rodzaju gramatycznego (moze wahania wyktadnikow formal-
nych w obrebie tego samego rodzaju, bo nie zamieszczono przypad-
kow zaleznych): waszlap, waszlapa ‘Scierka, Scierka do zmywania’,
klopejé, klopejcia ‘pejcz, krotki pleciony bicz z raczka’, psiesnia, psiesn
‘piesny’;

— formy zmazurzone i niezmazurzone: zaproska, zaproszka ‘zapro-
szenie (na wesele)’, kotace, kolacze ‘wypiek z maki pszennej’, kucno,
kuczno ‘nudno, przykro’, snapsik, sznapsik ‘kieliszek wodki’;

— przyklady asynchronicznej i synchronicznej wymowy spolglosek war-
gowych miekkich: biatka, bziatka niewiasta, zona’, kurpsie, kurpie
‘chodaki plecione, obuwie z tyka, tapcie’, ocepsiny, oczepiny ‘zwyczaj
polegajacy na zdjeciu pannie mlodej wianka, a zatozeniu czepka’;

— realizacje dawnego a dtugiego jako o lub a jasnego: prosnionki, pro-
$nianki ‘zielonki (grzyby)’.

Stownik opracowany przez E. Kruka stanowi wazny materiat do ba-
dania gwary mazurskiej, ale z powodu wykorzystania zrodel pisanych
z odleglych lat i braku dokladnej chronologii oraz lokalizacji nie moze by¢
do konca wiarygodnym zrodlem wiedzy o gwarach mazurskich.

Z powiatu mragowskiego w Internecie jeszcze do niedawna mozna
bylo znalezé (obecnie nie ma juz tej strony) stownik ze wsi Woznice
w gminie Mikolajki (Stownik Woznice), liczacy prawie 200 haset. W wy-
kazie zrédel podano przepisy kulinarne Z. Sokolskiej (nie ma informacji,
kiedy zostaly zapisane) oraz gawedy J. Podziewskiego (nie ma adresu bi-
bliograficznego, zapewne chodzi o gawedy drukowane w czasopismach
s,Krajobrazy” i ,Warmia i Mazury”), Bogumit Kuzniewski (red.), Warmiacy
i Mazurzy, Olsztynek 2002, Anna Szyfer (podano Szyper), Zwyczaje,
obrzedy i wierzenia Mazuréw i Warmiakéw, Olsztyn 1975; Halina Ko-
neczna, Bajki Warmii i Mazur, Warszawa 1956. Nie ma watpliwosci, ze
slowniczek ten napisali amatorzy, niemajacy doswiadczenia leksykogra-
ficznego i dobrej swiadomosci jezykowej, ktora by pozwolita na uscisle-
nie znaczen, sformulowanie objasnien, choéby troche przypominajacych
definicje stownikowe. Ograniczono sie do podania, najczesciej jednowy-
razowych, odpowiednikéw ogoélnopolskich, np. bialica kobieta’, bombony
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‘cukierki’, kadyk jatowiec’, krokorzeé ‘gdakac’, maranka ‘sielawa’, mézim
‘mowimy’, rajby ‘swaty’, wurszt ‘kielbasa’. Synonimiczne definiowanie
powoduje, ze trudno niekiedy dociec, o jaki desygnat doktadnie cho-
dzi, np. cotnusek 16dz’, dzyndzalki ‘pierogi’, flada ‘placek’, plince ‘placki’,
scery ‘czysty’.

Autorzy wybrali wyrazy, ktore pokazuja osobliwosci leksykalne
(np. jebrzab ‘wieczorne spotkania letnia pora dorastajacej mlodziezy’
— nienotowany przez SGOWM, karw ‘snop zboza’, klekner ‘dzwonnik’,
lenka ‘napdj z jagdd jalowca i miodu’ — nienotowany przez SGOWM) oraz
charakterystyczne cechy fonetyczne dla Mazur wschodnich (znane takze
na sasiednich terenach), takie jak dekompozycja spoélgltosek wargowych
miekkich (np. jino ‘wino’, psié¢ ‘pi¢’, rentozina ‘wolowina’, zianek ‘wianek’),
mazurzenie (np. tyska tyzka’, pozywacé jesé, spozywac’, scaw ‘szczaw’,
skrzecki ‘skwarki’), -er- zamiast -ar- (umert zdecht’). Rodzi sie tylko pyta-
nie, ile z tych wyrazéw przetrwato do czaséw wspolczesnych, a takze ile
z nich bylo uzywanych przez mieszkancéow Woznic. W Bajkach z Warmii
i Mazur nie ma zapiséw z tej miejscowosci, podobnie jak w gawedach Jo-
zefa Podziewskiego (1913-1998, urodzonego w Przerosli, a wiec na Su-
walszczyznie). Takie lokalne stowniczki nie przynosza zbyt wiele pozytku,
gdyz nie utrwalajg prawdziwego stanu miejscowej gwary, a sa tylko kon-
glomeratem przypadkowo zebranych wyrazéw. Na pewno jednak pozwa-
laja odwota¢ sie do przeszlosci jezykowej Prus Wschodnich i mozna je
traktowac jako postulat pamieci dla wymarlej mowy Mazuréw.

W wersji internetowej jest dostepny stownik niemiecko-mazurski
i mazursko-niemiecki (Glosbe). Nie wiadomo, kim sg autorzy tego stow-
nika. W informacji na stronie gtéwnej podano, ze obecnie zamieszczono
120 hasel. Mozna tu znalez¢ m.in. odpowiedniki niemieckie mazurskich
wyrazow, majacych duzy zasieg w tych gwarach: bulwyj ‘Kartoffeln’, dek
‘Dach’, gbur ‘Bauer’, farijna Zucker’, haka ‘Hacke’, rektér ‘Lehrer’. Nie
ma w tym zbiorze kolokacji ani cytatow kontekstowych.

Bardzo cennym Swiadectwem gwar mazurskich konca XX wieku
sa publikacje Guntera Dondera, urodzonego w 1929 r. w Stettenbach
(Zdedy, gm. Elk), ktéry obecnie mieszka w Kolonii. Jest on m.in. auto-
rem ksiazki wspomnieniowej Moje dzieciristwo na Mazurach 1929-1945.
Wspomnienia [Donder 2010] oraz Matego stownika mazurskiego [Donder
2016]. Wiasnie ten stownik utrwala stan mowy Mazuréw urodzonych
w latach dwudziestych i trzydziestych XX wieku, pokazujac jednoczesnie
stan swiadomosci jezykowej piszacych. Jest to wigec autentyczne swia-
dectwo dawnej gwary mazurskie;j.

Kleinesmasurisches Wérterbuchmit Ausdriicken und Redewendun-
gen des Alltags in den Dérfern des Kreises Lyck in OstpreufSen (Maty
stownik mazurski z wyrazeniami i zwrotami codziennymi ze wsi powiatu
elckiego w Prusach Wschodnich) sklada sie ze wstepu, przedmowy do
wydania z 2011 r., zbioréw slownictwa oraz tekstow gwarowych. Oprocz
G. Dondera w opracowaniu tego stowniczka brali udziat inni, urodzeni
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w powiecie elckim, mieszkajacy w Niemczech, Mazurzy, ktérzy po latach

sprobowali zrekonstruowaé¢ mowe swojego dziecinstwa.

G. Donder takze zwraca uwage na bezpowrotne odchodzenie gwary
mazurskiej, ktorej prestiz malal w ciagu dziesiecioleci. Sposobem na
odzyskanie wlasciwej rangi tej odmiany polszczyzny bylo odtworzenie
dawnej gwary przez jeszcze pamietajacych ja uzytkownikéw. Nalezy za-
znaczy¢, ze slownik ten zostal wydany nakladem wlasnym, co pokazuje
duza determinacje autora w ocaleniu od zapomnienia gwary mazurskie;j.

Rejestry wyrazow przedstawiono w dwoch uktadach — wyrazy mazur-
skie i ich odpowiedniki w jezyku niemieckim i polskim oraz wyrazy nie-
mieckie z ekwiwalentami mazurskimi i polskimi. Kazdy z tych zbiorow
liczy okoto 600 haset. Probki wymowy mazurskiej zamieszczono na do-
laczonej do ksiazki plycie CD.

Autor we wstepie okresla, czym jego zdaniem jest mowa mazurska
— to staropolski dialekt, z wieloma germanizmami, bez jezyka literac-
kiego: ,Die masurische Sprache ist ein alt-polnischer Dialekt mit vielen
Germanismenohne Schriftsprache” [Donder 2016, 6].

Przy uwagach dotyczacych wymowy poszczegblnych liter, rowniez
w wersji polskiej (np. ,d [€] wymawia sie jak a Sciagajace sie w €”, ,,0 [u]
wymawia sie jak o Sciagajace sie w u”), autor zamiescit takze jedno zda-
nie informujace o miejscowej etykiecie jezykowej: ,Do rodzicow, krew-
nych i blizszych znajomych zwraca sie w 2. os. 1. mn., do obcych w 3. os.
l. mn., na przyklad: Ojcze, idZcie do domu! Kosiorek pojda do domu”
[Donder 2016, 10].

Chociaz mamy do czynienia z inwentarzem leksykalnym, bez trudu
mozna wskaza¢ charakterystyczne cechy fonetyczne i stowotwércze gwar
wschodniomazurskich. Wystepuja wiec:

— mazurzenie: carnind, carnd zupa ‘potrawa z gesiej krwi’, cybi ‘czyzby’,
insy ‘inszy, inny’, pronzkd ‘prazka’, scep ‘szczep, drzewo’, scubet
‘szczubel, szczupak’, szwécki [swieczki| czas miedzy Bozym Narodze-
niem a Trzech Kréli’, ziecerza kolacja, wieczerza’, zoténdek ‘zotadek’;

— mieszanie szeregow dziastowych (S, 2z, ¢, 3) i palatalnych (S, 2, ¢, 3):
czipd ‘kura’ cziskdicz ‘rzuci¢’, dromlowdicz ‘bebnié, halasowac’, dzadki
‘dzieci’, héklowdicz ‘szydeltkiem robic¢’, koszor ‘pogrzebacz’, lditosz Dbie-
zacego roku’, sonszek ‘sasiek’, szdrd ‘siara’;

— hiperyzm wobec mazurzenia: szdrnd ‘sarna’;

— asynchroniczna wymowa spolglosek wargowych miegkkich [por. Dejna
1981, m. 18, 19] i w zwiazku z tym roztozenie wargowych miekkich
na grupy spolgloskowe: bziatkd kobieta, zona, niewiasta’, obidp-
sicz ‘brac¢ kogos w objecia’, psiascysta zénia ‘piaszczysta gleba’ oraz
uproszczenie grup spoélgloskowych powstalych w wyniku roztoze-
nia spélglosek wargowych: cloziek ‘czlowiek’, gzizddcz ‘gwizdac’, po-
ziastkd ‘plotka’, prizie ‘prawie’, sdnicd ‘samica’, zielgi {wielki] swiety’,
zilk ‘wilk’;
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— zachowanie dawnej miekkosci spolglosek wargowych w wyglosie:
draps ‘drabina’, scas ‘szczaw’;

— zmiekczenie k, g przed samogloska przednia e: giémbd ‘usta, twarz’,
giénszi ‘gesi’;

— utozsamienie y z i bdri ‘bary’, bulwi ‘ziemniaki’, buri ‘szary, siwy’,
diszla ‘dyszel’, drigant ‘ogier’, dinicz {dymic| wedzi¢ mieso’, koszldwi
‘koslawy, krzywy’;

— przejscie ja- w je-: jebko Gabtko’, jek jak’, jetoskd Gatowka’;

— poélnocnopolski sufiks -ak: dzéwcak ‘dziewczyna’, fifak ‘niezupelnie
szczery czlowiek’.

Do zapisu wyrazow mazurskich wprowadzono dodatkowe oznaczenia
graficzne, ktore ilustrujg rozszerzenia i zwezenia samogtosek: é ,wyma-
wia sie jak a Sciagajace sie w €” — batd ‘batog’, pdtdlicd ‘patelnia’, weszd
‘bielizna’; é ,wymawia si¢ jak e Sciesnione” — jébel ‘strug’, kszczécz kwit-
nac’, régal ‘potka’, 6 ,wymawia sie jak o Sciagajace sie w u” — klémpi ‘obi-
jaki’, sonszek ‘sagsiek’, stof ‘1 litr’.

Jesli chodzi o warstwe leksykalna, to pojawia sie sporo germanizmoéw
(mimo Ze autor méwi o ich niewielkiej liczbie) i sa one najczesciej juz za-
adaptowane pod wzgledem fonetycznym lub graficznym, np. fet ‘thuszcz’,
niem. Fett; fertich ‘zrobiono, skoficzono’, niem. fertig; frisztik ‘Sniadanie’,
niem. Friihstiick; giskan ‘konewka do polewania’, niem. GiefRkanne, je-
gier ‘mysliwy’, niem. Jédger, kipd kosz pleciony na obrok’, niem. Kiepe,
kripd ‘Zztob’, niem. Krippe, micd ‘czapka, nakrycie glowy’, olgust ‘sierpieny’,
niem. August lub morfologicznym: kastd ‘skrzynia’, niem. Kasten, kuch
‘ciasto’, niem. Kuchen. Zdarzaja sie takze egzemplifikacje formacji hybry-
dalnych — z podstawsa niemiecka i stowianskim sufiksem: grozek ‘dzia-
dek’, grozkd ‘babcia’, lefelkd tyzeczka do herbaty’. Przejawem kontaktow
jezykowych jest zastapienie niemieckiej koncowki -en, -n bezokolicznika
mazurska (polska) koncowka -owacz (-owad) w infinitiwach z podstawa
niemiecka: dekowcdicz ‘pokrywac dach’, niem. decken; fejrowdcicz ‘hulac,
uroczyscie obchodzi¢’, niem. feiern; péichtowdicz braé¢ w dzierzawe’, niem.
pachten, szldtowdcz ‘ubijaé, zarznac’, niem. schlachten, szparowcdicz
‘oszczedzac’, niem. sparen.

Uwage zwracaja nazwy synonimiczne, zapewne w jakims sensie zroz-
nicowane pragmatycznie, co nie zostato ujete w stowniku. Odnotowano
na przyklad pary wyrazow: drékd, szuchnd ‘owca’, kordak, zajonc ‘zajac’,
krikd, wrond wrona (w sensie ujemnym)’, kruzyk, tdskd ‘“filizanka’,
okrdisd, szpekd ‘stonina’.

Stownik G. Dondera stanowi réwniez Zrédlo informacji (dos¢ skromne)
o roznych tradycjach, zwyczajach, wierzeniach, przejawach kultury du-
chowej Mazuréw. Niestety, z powodu braku kontekstow, rozbudowanych
objasnien, tego typu informacje sa tylko sygnatami, ktére moga by¢ in-
spiracja do dalszych poszukiwan lub potwierdzeniem istnienia danych
wyrazow w gwarach wschodniomazurskich. Sa to na przyktad: jutrznia
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{mazurskie] jasetka’, kdncynat ‘Spiewnik koscielny’, mdrd ‘mara, splata-
jaca koniom warkocze’, pozegnunek ‘konfirmacja ewangelicka’.

Stownik G. Dondera warto takze potraktowac jako material do wy-
znaczania zasiegow leksemow lokalizowanych na péinocnym wschodzie
Polski. Tak na przykltad zanotowano tu wyraz guziny ‘zabawy miedzy
Bozym Narodzeniem a swietem 3 Kroli’, bedacy prawdopodobnie po-
zyczka z jezyka litewskiego,! ktéry ma poswiadczenia oprocz Mazur [SGP
IX, 431; SGOWM II, 341 ‘nazwa zabaw urzadzanych miedzy Bozym Na-
rodzeniem a Nowym Rokiem’ za A. Szyfer]| w gwarach Suwalszczyzny
i Augustowskiego — guziny zabawa wiejska przewaznie z ,poczestko”,
czyli poczestunkiem’ [Tarasiewicz 2010, 37], ‘spotkanie towarzyskie, za-
bawa taneczna’ [SGP IX, 431 za O. Kolbergiem]. Posta¢ guziny moze
wskazywac na bezposrednie zapozyczenie z jezyka litewskiego. Utrwa-
lony w slowniku wyraz kurpsie ‘stare chodaki, trzewiki’ laczy wschod-
nie Mazury z Kurpiami - kurpse ‘buty z lyka lipowego (...), obuwie na
drewnianym spodzie’ [StowKurp 66] i Suwalszczyzna — kurpe [Zdancewicz
1980, 36]. Na tym samym obszarze wystepuje puszczan ‘cieni’ [Dunder],
puséon ‘cien pojedynczego przedmiotu, osoby’ [StowKurp 106], poscian
‘cienn’ [StowPodl 68]. Wspoélny zasieg dla Mazur wschodnich, Podlasia
i Suwalszczyzny maja nazwy: malon ‘dynia’ [Dunder|, malon, malon
[StowPodl 89]; scerny ‘czysty, prawdziwy’ [Dunder], scerny ‘prawdziwy’
[SlowPodl 200]. W stowniku G. Dondera podano wyraz skorznie buty
z dtugimi cholewami’, archaizm staropolski (skérnie, skorznie ‘obuwie
z cholewami oslaniajacymi golenie, buty z cholewami’ — SStp 252), cha-
rakterystyczny dla gwar potlnocnopolskich. Notowano go na Mazurach
— skozne, skorzrie, skorzne [KartSGOWM] oraz na Warmii skorzne ‘dtu-
gie buty’ [KartSGOWM], na Kurpiach skérzén ‘but z dtuga cholewa, caly
ze skory zwierzecej’ [Niksa 2018, II 197], na Kaszubach [MSGP 256],
a takze w Augustowskiem (wyraz wystapit w przystowiu odnotowanym
przez Aleksandra Osipowicza: ,Nie wstydz sie chodzi¢ we wtasnych lap-
ciach, kiedy na skorznie nie masz” [Przystowia 1898, 764]).

Omawiany zbior rejestruje slownictwo, ktére swiadczy o zachowaniu
dawnych wyrazow, charakterystycznych dla duzych obszaréw Stowiansz-
czyzny. Do tej grupy mozna by zaliczy¢é wyraz kucmd ‘zimowa czapka
uszanka’ — majacy zrodlo w pst. kucema, por. brus. kgyuma ‘czapka z fu-
trem na wierzchu’, ukr. kyuma ‘ts.’, ros. Kyuma ‘ts.’, stc. kuéma [ESBM V,

1'S. Glinka podaje, ze polskie guziny to pozyczka z jezyka litewskiego
guzynés zabawa z tancami’, a konkretnie z gwary Punska na Suwalszczyznie
[Glinka 1984, 113]. Podobnie uwaza W. Smoczynski, ktory uzupelnia jeszcze
o slowotwobrcza motywacje w jezyku litewskim i wskazuje, ze etymologicznie
wyraz guzgné(s) mozna zrekonstruowac jako ‘zejScie sie w gromade’ [Smoczyn-
ski 1986, 78]. Na marginesie warto zauwazy¢, ze w amatorskim stowniku wyraz
ten nie jest kojarzony ze zrodtem litewskim, lecz z polskim guz: ,czasem z takiej
zabawy ten i 6w wracal z guzem na glowie” [Bacewicz 2011, 87].
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178], bulg. gwar. kyuwmd ‘rodzaj czapki’ [ESUM III]. Ten archaizm? no-
tuje stownik staropolski Arcta (SStp nie podaje) kuczma ‘czapka futrzana’
[Arct 144], stownik polszczyzny XVI w. kuczm(a) ‘rodzaj futrzanej czapki’
[SPXVIw XI, 534]. Jako czapke chlopow, zwlaszcza na Rusi, wymienia
kuczme Zygmunt Gloger [Gloger 1261]. Kucma byla poswiadczona w Ma-
zurach wschodnich w latach 50. XX wieku [SWM XII, 59].

Archaizmem, ktéry przetrwal w gwarach wschodnich Mazur, jest
wyraz sklep ‘piwnica’ (znany takze w innych gwarach Polski p6inocnej
i w Wielkopolsce). Reliktem substratu staropruskiego jest wyraz kédik
jatowiec’ [por. SWM XI, 24; Cienkowski 1963], wywodzony przez nie-
ktorych badaczy z jezykow finskich regionu Balticum [por. Bednarczuk
1999; Szczesniak 2014; Wojan 20147, jednak dla gwar mazurskich, ze
wzgledu na geografie, bardziej prawdopodobne wydaje sie zrodto pruskie
[por. Tyborczyk 1964].

Uwage zwracaja takze definicje hasel w czesci polskiej. Tutaj G. Don-
der i wspétautorzy, zapewne bezwiednie, utrwalili mowe lokalna. Tak
wiec jako odpowiednik mazurskiego bldchan podano ‘konwa, kanewka’,
brechac ‘upasiony czlowiek’, fertdickd ‘rozwolnienie, laksa’, glonek ‘glon,
kanapka’, kierz ‘kust, krzak’, korki ‘obijaki dla kobiet’, srdcmati — ‘maly
sraluch’, sracek — ‘ustep, ubikacja’, sztechowdicz ‘zgnac’.

W 2019 r. w wersji drukowanej ukazat sie Stownik mowy mazurskiej
(SMM), bedacy wynikiem realizacji projektu Stowarzyszenia ,Wszystko
dla Szczytna” i Stowarzyszenia ,Zwigzek Mazurski”. Ten 75-stronicowy
slowniczek opracowato grono oséb, ktore chce doprowadzi¢ do rewitali-
zacji gwary mazurskiej. W krotkim Wstepie jezykowym, autorstwa Piotra
Szatkowskiego,* wprowadzono rozréznienie na zespoly gwarowe, nazy-
wane tutaj dialektami mazurskimi: srodkowomazurski, zachodnioma-
zurski, wschodniomazurski, ostrodzki, péinocnomazurski.

Zastanawia, jak kwalifikowana jest ,mowa mazurska” przez autorow.
Z instrukcji Jak czytaé litery alfabetu mazurskiego mozna by wniosko-
wac, ze nie nalezy ona do regionalnych odmian polszczyzny, tylko do ja-
kiegos$ innego jezyka. Czytamy bowiem: ,,a — najczesciej jak polskie a”,
»f tozsame z polska wymowag lub dwuwargowo”, ,,g jak w polszczyznie”
itd. [SMM 4]. By¢ moze to przejaw, tak modnych dzis, nie tylko w jezy-

2 Wyraz kuczma przez niektérych jezykoznawcéw bywa uznawany nieshusz-
nie za zapozyczenie z jezyka wegierskiego, por. odpowiedz M. Banki do Poradni
Jezykowej PWN [https://sjp.pwn.pl/poradnia/haslo/kuczma;315.html — dostep
11.12.2019]; F. Stawski w SEJP III, 314 zaklada w poszczegolnych jezykach sto-
wianskich mozliwos¢ wtornej pozyczki z jezyka wegierskiego.

3 K. Wojan wysnuwa teze o zachodniofinskim transferze tego wyrazu do jezy-
kéw battyckich, germanskich i stowianskich i przeprowadza bardzo szczegotowa
analize etymologiczna.

4 Piotr Szatkowski jest popularyzatorem gwary mazurskiej, autorem prze-
ktadu Matego Ksiecia Antoine de Saint-Exupéry’ego na dialekt mazurski — Mati
Princ oraz zatozycielem fanpage’a na Facebooku ,Mazurskie stowko na dzis”.
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koznawstwie, skrotow myslowych, jednak przydatoby sie uscislenie ty-
pologiczne.

Na koncu publikacji znajduje sie co prawda bibliografia, ale nigdzie
nie zaznaczono, w jakim stopniu skorzystano z wymienionej literatury
i co stanowito korpus zrodlowy opracowanego stownika.

Stownik liczy 2195 haset trojdzielnych — wyraz po mazursku, definicja
w polszczyznie ogblnej, odpowiednik niemiecki. Kilkadziesiat z nich sa to
odsytacze do synonimow. Stownik mowy mazurskiej to zbiér wyrazéw no-
towanych we wczesniejszych publikacjach, novum stanowi ujednolicony
zapis. Do tego slownika wlaczono niemalze wszystkie wyrazy ze zbioru
G. Dondera (co stanowi wigecej niz ¥4 calosci SMM). Wiele haset zaczerp-
nieto takze ze Stownika E. Kruka, z tym ze w kilku hastach zmieniono
definicje (polegalo to najczesciej na uscisleniu znaczenia), np. ajntop,
antop ‘positek jednogarnkowy’ [StKruk] — ajntop ‘positek jednogarnkowy,
gesta zupa’ [SMM], flince ‘nalesniki’ [StKruk] — flinc, plinc 1. ‘placek ziem-
niaczany’, 2. ‘nalesnik’ [SMM], kitel ‘suknia (ale i fartuch)’ [StKruk] — kitel
‘spédnica, ale tez mazurskie damskie wierzchnie okrycie’ [SMM].

Zmiany zapisu w SMM wzgledem SIKruk polegaja m.in. tylko na fo-
netycznym zapisie samoglosek nosowych, kiedy E. Kruk podawatl dwa
warianty, np. mqtewka, montewka ‘drewienko do mieszania substan-
cji sypkich i pltynow’ [StKruk] — méntewkd ‘ts.” [SMM], obreby, obremby
‘fredzle, strzepy’ [StKruk] — obrémbi ‘ts.” [SMM]|, ziency, zieby Wwiecej’
[StKruk] — ziéncij [SMM], gredo, grendo ‘szybko, z poSpiechem’ — gréndé
‘ts.” [SMM].

Lektura slowniczkéw rejestrujacych mowe Mazuréw sklania do re-
fleksji nad sensem tworzenia tego typu prac. Rodzi sie pytanie, czemu
maja stuzy¢ takie przetransponowane, skodyfikowane rejestry wyrazow
uznanych przez autorow nieprofesjonalistow za stowniki gwary / mowy
mazurskiej. Na pewno tworza cos$ na ksztalt wyobrazenia dawnej rze-
czywistosci mazurskiej, ktorego integralna czescia byl lokalny jezyk.
Umacniaja w przekonaniu o istnieniu wschodniopruskosci jako feno-
menu tozsamosci regionalnej i narodowej [por. Traba 2005]. Na pewno
jednak nie sa w pelni prawdziwymi Swiadectwami jezyka w okreslone;j
przestrzeni i czasie. Chlubny wyjatek stanowi tu publikacja G. Dondera,
gdzie grupa autochtonéw odtworzyta, zapewne znikoma czes¢, zasobu
slownictwa, ktérym poshugiwali sie mieszkancy powiatu elckiego kilka-
dziesiat lat temu. Pozostale slowniczki bez watpienia stuza popularyzacji
gwary, terytorialnych odmian polszczyzny, ale ich wartos¢é merytoryczna
i poznawcza jest niewielka. Bezspornym faktem jest ,zmierzch bezpow-
rotny” gwary mazurskiej, nie ma bowiem jej czynnych uzytkownikow.
Wszelkie proby rewitalizacji to tworzenie wtasciwie nowego zasobu, swego
rodzaju konstruktu, zapewne logicznego i przemyslanego, ale zupelnie
oderwanego od systemu mentalnego i rzeczywistosci jezykowej dawnych
mieszkancow Prus Wschodnich.
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On the Masuria dialect in modern unprofessional dialect dictionaries
Summary
This paper discusses the content of amateur dialect dictionaries related to

the Masuria region, which have been published in recent years, as well as the
presentation methods of the lexical material.
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It was also pointed to the fact that interest in dialects has increased and the
trend for revitalising various dialectal systems has been noticeable lately.

The analysis of Masuria dialect dictionaries allowed for the number of
entries, applied graphy, method of defining the meanings of entries.

The importance of the amateur material for enriching the resource of
professionally compiled dictionaries was noticed, at the same time indicating
numerous shortcomings in the word register preparation method, which arose
from insufficient skills of the authors.

Keywords: dialect lexicography — Masurian dialects — Polish dialects.

Trans. Monika Czarnecka
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AGNIESZKA MALOCHA-KRUPA, FEMINATYWUM W UWIKLANIACH JE-
ZYKOWO-KULTUROWYCH, Oficyna Wydawnicza ATUT - Wroctawskie
Wydawnictwo Oswiatowe, Wroctaw 2018, ss. 313

Nazwy zeniskie to kategoria slowotworcza jedyna w swoim rodzaju: zadna
inna nie byla i nie jest przedmiotem tak ozywionych dyskusji i emocjonalnych
ocen. Zadna inna nie wzbudzala zainteresowania poza srodowiskiem jezyko-
znawcow, na pewno zadna inna nie zaprzatali sobie glowy politycy. Wyjatkowosé
feminatywow polega tez na tym, ze stosunek wobec nich stat sie wyktadnikiem
pogladow spoteczno-politycznych. ,,Otoczki” emocjonalna i ideologiczna, towa-
rzyszace nazwom zenskim, sprzyjaly utrwalaniu stereotypowych opinii na ich
temat, rozpowszechnianych przez dyskurs medialny. Jezykoznawcza literatura
poswiecona nazwom zenskim, sytuowana w obrebie tzw. lingwistyki plci, jest
bogata, a badaczki i badacze ciagle chetnie zabieraja glos na temat feminaty-
wow, wzbogacajac ten obszar wiedzy réznorodnymi przyczynkami. Ostatnie wy-
powiedzi na ten temat to chocby artykutl Jolanty Szpyry-Kozlowskiej Premiera,
premierka czy pani premier? Nowe feminatywy w ujeciu ankietowym, opubliko-
wany w ,Jezyku Polskim” [Szpyra-Koztowska 2019], czy tez Marty Karamanskiej
i Ewy Mlynarczyk Komponenty eksponujqce ceche zeriskoSci w nazwach stowa-
rzyszen II Rzeczpospolitej w ,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis.
Studia Linguistica” [Karamanska, Mtynarczyk 2019]. Problematyka nazw zen-
skich w polszczyznie doczekata sie tez ujecia monograficznego w postaci ob-
szernego opracowania Agnieszki Matochy-Krupy Feminatywum w uwiktaniach
Jezykowo-kulturowych, wydanej we Wroctawiu w 2018 roku. Autorka monografii
znana jest w Srodowisku jezykoznawczym jako redaktorka Stownika nazw zZen-
skich polszczyzny [Matocha-Krupa (red.) 2015].

Ksigzka sklada sie z trzech czesci: Czes$é pierwsza. Feminatywum w trady-
gji [s. 17-146], Czesé druga. Feminatywum w Polsce Ludowej [s. 147-192] oraz
Cze$¢ trzecia. Feminatywum po 1989 roku [s. 193-270]. Struktura pracy od-
powiada trzem okresom, charakteryzujacym sie odmiennym funkcjonowaniem
derywatow zenskich. W polu zainteresowan autorki, co oczywiste, znalazly sie
kontrowersyjne nazwy zenskie zawodow, tytuléw, stopni naukowych, statusu
spotecznego. Ponadto jezykoznawczyni wlaczyla do opisu réwniez nazwiska zen-
skie odmezowskie i odojcowskie, dajac wyraz przekonaniu, Ze istnieje zaleznos¢é
pomiedzy uzywaniem feminatywnych antroponiméw i zeniskich derywatow ape-
latywnych [np. s. 13, 142, 272]. Juz na pierwszy rzut oka zwraca uwage fakt, ze
najobszerniejsza jest czeS¢ pierwsza ksigzki, poSwiecona tradycji nazw zenskich
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w polszczyznie: obejmuje ona prawie 130 stron; opisowi feminatywéw w PRL-u
A. Matocha-Krupa poswiecilta 45 stron, a ich obecnosci we wspotczesnym jezyku
polskim niecate 80 stron. Takie rozlozenie akcentéw jest uzasadnione. Wynika,
po pierwsze, ze stosunkowo niewielkiego zainteresowania badaczy przesztoscia
feminatywow, koncentracji na problematyce ich wspélczesnego statusu — takie
dysproporcje domagaty sie wypelnienia luki; po drugie zas — jest konsekwencja
stawianych w ksigzce pytan, na ktére odpowiedzi udzieli¢ mozna, przyjmujac
perspektywe diachroniczna: ,kiedy, w jakim kontekscie spoteczno-kulturowym
idee prokobiece okazaly sie parametrem relewantnym dla rozwoju polskiego sto-
wotworstwa feminatywnego?” [s. 25], czyli — inaczej méwigc — od kiedy nazwy
zenskie pojawily sie na sztandarach ruchéw propagujacych rownouprawnienie
kobiet, a ich stosowanie stato sie papierkiem lakmusowym stosunku wobec fe-
minizmu. W jezykowej przeszlosci autorka stusznie szuka tez wythumaczenia dla
wspoltczesnego niejednoznacznego statusu feminatywow, z ktérych czes¢ przy-
nalezy do rejestru potocznego.

Spojrzenie na nazwy zenskie z uwzglednieniem perspektywy historycznej
bylo ambitnym wyzwaniem. Wroclawska jezykoznawczyni nie siega wprawdzie
w przeszlos¢ zbyt glteboko, ogranicza przestrzen obserwacji historycznej do prze-
tomu XIX i XX wieku, jednak jest to dystans wystarczajacy, by zarysowac tradycje
feminatywow w polszczyznie: skonstatowac fakt ich produktywnosci proporcjo-
nalnej do wzrostu aktywnosci zawodowej kobiet oraz stylistyczna neutralnosc.
Zaznaczy¢ jednak nalezy, ze czasowe poglebienie perspektywy, choéby poprzez
odwotlanie do dostepnych opracowan, na przyktad artykutu Marii Borejszo o na-
zwach kobiet w dobie staropolskiej [Borejszo 2005] czy Haliny Wisniewskiej o na-
zwach zenskich w XVII wieku [Wisniewska 2000], na pewno przyczynitoby sie
do lepszego zrozumienia ujmowanej monograficznie problematyki. Jako zrédto
materiatu historycznego w czesci pierwszej wybrata A. Matocha-Krupa czasopi-
smo o profilu prokobiecym, wychodzacy w latach 1895-1897 we Lwowie ,Ster.
Dwutygodnik dla Spraw Wychowania i Pracy Kobiet”. Wybér periodyku koncen-
trujacego uwage na aktywnosci zawodowej plci zenskiej! zapewnit autorce bo-
gata egzemplifikacje derywatow feminatywnych, ktérych poszukiwata. Z drugiej
jednak strony moégt on sugerowac zaleznos¢ pomiedzy wprowadzaniem femina-
tywow i ich frekwencja a propagowanymi w piSmie pogladami emancypacyjnymi.
Wyekscerpowane ze ,Steru” feminatywa A. Malocha-Krupa poddata wszech-
stronnemu ogladowi, przedstawiajac ich funkcje pragmatyczna, zréznicowanie
semantyczne, wariantywnos¢ slowotworczag i polisemicznos¢ oraz stopien utrwa-
lenia w polszczyznie. Drugim zroédlem, wykorzystanym przez autorke ksiazki
o feminatywach w rozdziale poswieconym ich tradycji, sa historyczne stowniki
jezyka polskiego. Zebrany z numeréw ,,Steru” material badaczka konfrontuje
systematycznie z trzema stownikami: Lindego, wileriskim i warszawskim, wy-

1 Kwestie pracy kobiet ksztaltujacy sie pod koniec XIX wieku autonomiczny ruch ko-
biecy uwazat za priorytetowa. Wydawany w tym nurcie ,,Ster”, bedacy organem prasowym
Kota Pracy Kobiet przy Towarzystwie Popierania Rzemiosta i Handlu, uznawal zawodowa
aktywnos$¢ kobiet za swéj gtowny temat. W pézniejszym ,Sterze”, ktérego edycje wzno-
wiono w Warszawie w 1907 roku, praca kobiet nie jest juz tematem pierwszoplanowym
[Walczewska 2000, 83].
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rywkowo za$§ ze Slownikiem staropolskim, Stownikiem polszczyzny XVI wieku
i elektronicznym Slownikiem jezyka polskiego XVII i XVIII wieku. Zarejestrowa-
nie przez stownik traktuje jako dowod kodyfikacji formy. Na tej podstawie wnio-
skuje, ze uzyte w ,Sterze” nazwy zenskie nie majg charakteru indywidualizmoéw,
ze nie sa tworami innowacyjnymi, ich postac jest juz w polszczyznie utrwalona,
a uzywanie nalezy do standardéw 6wczesnej polszczyzny. Chcac wskazaé nie-
zbite dowody stylistycznej neutralnosci feminatywéw, A. Matocha-Krupa podaje
przyklady ich obecnosci we wspomnieniach poSmiertnych, ktérych konwencja
blokuje uzycie elementéw nacechowanych potocznoscia, oraz w formutach ad-
resatywnych typu pani doktorko, ktore stosuje sie do weryfikacji neutralnego
charakteru derywatéw feminatywnych we wspotczesnej polszczyznie.

Roéwnolegle do praktyki stosowania nazw zenskich w czasopismie ,Ster”
A. Matocha-Krupa omawia réwniez teoretyczng refleksje na ich temat, ktéra
obecna byla na tamach periodykéw zajmujacych sie poradnictwem jezykowym
od czasu ich powstania, a wiec od poczatku XX wieku (,Poradnik Jezykowy” za-
czeto wydawaé w 1901 roku). Aspektowi normatywnemu poswiecony jest roz-
dziat 3. Poradnictwo na strazy ducha jezyka [s. 125-146].

Podsumowujac te czes¢ dziejow nazw zenskich, autorka stwierdza, ze mo-
mentem przelomowym w stosunku wobec formacji feminatywnych w polszczyz-
nie bylo odrodzenie sie panstwa:

Utrwalenie zwiazku z tradycyjnym modelem derywacyjnym przestato by¢ tak waznym
postulatem normatywnym po odzyskaniu niepodleglosci w 1918 roku. (...) kobiety,
uzyskawszy prawa wyborcze w 1918 roku zaczely dazy¢ do nominacji takiej samej
jak meska [s. 272].

Hipoteza ta nie znajduje potwierdzenia w badaniach swiadomosci jezykowej
okresu Drugiej Rzeczpospolitej: nie obserwuje sie wowczas oslabienia postaw
purystycznych na rzecz bardziej liberalnych [Sagan-Bielawa 2014]. Z wnioskiem
tym nie mozna sie rowniez zgodzi¢ ze wzgledu na duza produktywnos¢ oraz fre-
kwencje nazw zenskich w dwudziestoleciu miedzywojennym.

Znacznie mniej miejsca poswieca A. Malocha-Krupa feminatywom w okre-
sie Polski Ludowej. Brak jest rowniez paraleli pomiedzy korpusem tekstowym
wykorzystanym w pierwszej i drugiej czeSci monografii: tym razem zZrédlem ma-
teriatu jest zréznicowana tematycznie prasa z lat 1946-1956, tytuly takie jak:
JPrzyjaciotka”, ,Trybuna Ludu”, ,Kraj”, ,Mucha”, ,Moda i Zycie”, ,Naprzéd Dol-
noslaski”, ,Zomierz Polski” [s. 161]. Byé moze konsekwencja wymagataby poszu-
kiwania materiatu jedynie w pismach kobiecych, skoro periodyk o takim profilu
byt przedmiotem ekscerpcji w czesci pierwszej. Albo tez: przedstawiajac tradycje
feminatywow w polszczyznie, nalezalo siegnac po réznorodne zrodla. Sadze tez,
ze okres pomiedzy 1945 a 1989 rokiem wymagal wiekszego zainteresowania ze
strony badaczki feminatywow. Skoro bowiem przed II wojna Swiatowa nie ist-
nialy blokady powstrzymujace derywowanie nazw zenskich, a ich stosowanie nie
bylo stylistycznie ograniczone, dzi§ zas uznaje sie niektére feminatywy za nace-
chowane potocznoscia, obnizajace range osoby nazywanej, co wiecej, wskazuje
sie roznorodne przeszkody rzekomo uniemozliwiajace tworzenie feminatywow,
to ta zmiana musiala sie dokona¢ wlasnie w okresie Polski Ludowej. Analizu-
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jac prase okresu stalinowskiego, A. Malocha-Krupa odnotowuje liczne derywaty
nazywajace zawody tradycyjnie wykonywane przez mezczyzn, do ktérych po
wojnie wobec brakujacych sit meskich zatrudniano kobiety: gérniczka, gwin-
ciarka, murarka, spawaczka, tokarka, traktorzystka [s. 171-173]. Nie brakuje
tez nazw zawodow zdominowanych przez kobiety, np. kelnerka, pakowaczka,
przadka, sprzaqtaczka, sprzedawczyni, swietliczanka, tkaczka [s. 176-178]. Je-
dynie wobec zdecydowanie rzadziej uprawianych przez kobiety zawodow bardziej
prestizowych czesciej stosuje sie formy meskie, np. majster, kierownik, inzynier,
technik. W sumie jednak, jak stwierdza badaczka:

Nazwami kobiet uczestniczacych w zyciu zawodowym, spotecznym i politycznym byty
w ciagu kilkunastu lat po II wojnie Swiatowej znacznie czeSciej formacje slowotwoércze
niz synonimiczne wzgledem nich analityzmy czy uzycia generyczne [s. 178].

Pelnily one funkcje naklaniajaca, identyfikacyjna i magiczng [tamze]. Ale
tez nie ma watpliwosci, ze ograniczenie w uzyciu formacji zenskich w nazwach
zawodow, funkgcji i stanowisk nastapito wlasnie w okresie PRL-u. Z oméwienia
przedstawionego w rozdziale 6. Maskulinizacja nazw zeriskich — gltos z perio-
dykéw jezykoznawczych [s. 179-192] wynika, ze do blokowania feminatywow
przyczynila sie norma propagowana przez é6wczesne Srodowiska jezykoznawcze.
W stosunku do pogladéw wyrazanych na tamach pism popularyzujacych kulture
jezyka przed II wojna Swiatows daje sie zauwazy¢ wyrazny zwrot: jezykoznawcy
z Witoldem Doroszewskim na czele opowiadaja sie za maskulinizacjg nazw za-
wodow, stanowisk i urzedéw. Nie sposob nie postawic¢ pytania: dlaczego porad-
nictwo przestalo stac na strazy ,ducha jezyka”?

Autorka monografii o feminatywach nie podolata zadaniu wyjasnienia zja-
wiska zmiany statusu nazw zenskich po 1945 roku: formutowane hipotezy sa
niespdjne, sprzeczne, zdeterminowane projekcja na przeszto§é wspoélczesnej
Swiadomosci, co z pewnoscig nie sprzyja wyjasnieniu problemu. Z jednej strony
autorka konstatuje, ze zwrot w stosunku wobec nazw zenskich mogt by¢ reak-
cja na ,implementowany feminizm sterowany”, przejawiajacy sie nasyceniem
nazwami zenskimi tekstow publicystycznych w okresie stalinowskim. Nie mozna
zgodzi¢ sie z autorka, ze niecheé¢ wobec nazw zenskich byta spoleczng reakcja
na propagowany w socrealistycznej publicystyce model kobiety zmaskulinizo-
wanej, doréwnujacej mezczyznom, a zwlaszcza, ze dzisiejsza awersja wobec ra-
dykalnego feminizmu jest ciggiem dalszym reakcji na propagande uprawiana
w okresie stalinowskim:

(...) mozna domniemywac, ze utrwalane, wielekro¢ powielane w przekazie propagan-
dowym tego typu komunikaty [przedstawiajace nowy model kobiety — ,istoty wal-
czacej, dynamicznej, wkraczajacej w przestrzenie tradycyjnie uznawane za domene
mezczyzn, niepozostajacej bierna w budowaniu socjalistycznego Swiata, lecz stajacej
do rywalizacji z mezczyzna” — E.W.] o wartosci silnie perswazyjnej nie pozostaly bez
wplywu na dominujacy wspélczesnie sposob postrzegania feminizmu (...). Wybiorczo
przywotane wypowiedzi ankietowanych, wspéttworzace wspbiczesny stereotyp femi-
nistki i feminizmu (...) zostaly wczesniej ukorzenione w srodkach masowego przekazu,
gdzie upowszechniano socjalistyczne wspoélzawodnictwo w pracy, model zmaskulini-
zowanej kobiety, ktéra brawurowo uczestniczy w rywalizacji o przodownictwo, takze
z mezczyzna, podejmuje wyscig pracy [s. 170].
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Sformulowanie takiej opinii nie przeszkadza wroctawskiej badaczce wia-
za¢ zmiany statusu feminatywow w okresie PRL-u z ideologia komunistyczna
i charakterystycznym dla niej zanikiem indywidualizmu na rzecz kolektywizmu
oraz w konsekwencji niewyr6znianiem plci poprzez jej wyktadniki stowotworcze.
W ostatnim akapicie rozdziatu 6.4. Inne przyczyny wycofywania sie stowotwor-
czych wyznacznikoéw zeriskosci A. Malocha-Krupa stwierdza, bedac — jak sadze
— najblizej istoty rzeczy:

W opinii piszacej te ksiazke na blokade derywacji feminatywéw wplynety tez czynniki
ideologiczno-kulturowe. W Polsce Ludowej ideologiczny przekaz feminizmu sterowa-
nego wzmocnil przekonanie o ,takosamosci” kobiet i mezczyzn, zatem w odniesieniu
do oficjalnego nazewnictwa tytutéw naukowych oraz stuzbowych, a takze nazw za-
wodowych, postrzeganych jako bardziej prestizowe, forme meskoosobowa uznano za
lepsza, mogaca wystapi¢ w referencji wspélnogatunkowe;j [s. 192].

Odnoszenie pojecia feminizm do czasé6w PRL-u traci anachronizmem, po
pierwsze, z racji tego, ze ruchy réwnosciowe uznawano wowczas za zjawisko
ograniczone do systemu kapitalistycznego,? niewystepujace w polskiej rzeczy-
wistosci po 1945 roku ze wzgledu na dokonang przebudowe systemu.3 Po dru-
gie, na co dobitnie zwraca uwage Stawomira Walczewska w eseistycznej ksiazce
Damy, rycerze i feministki, dyskurs socjalistyczny pozostawal w opozycji wobec
dyskursu feministycznego, przenoszac punkt ciezkosci na walke klasowa, wska-
zujac ja jako jedyna droge ,do wyzwolenia (...) zaréwno z opresji klasowej, jak
i plciowej” [Walczewska 2000, 86]. Poza tym konfrontowal on kobiety reprezen-
tujace rézne klasy spoleczne. Szukajac odpowiedzi na pytanie o uwarunkowania
zmiany stosunku wobec zenskich nazw zawodéw, nalezaloby uwzglednié¢ row-
niez fakt odmiennego rozumienia pracy w obydwu dyskursach: w dyskursie so-
cjalistycznym praca sensu stricto byla praca produkcyjna, w obrebie ktérej nie
miescily sie prace domowe kobiet, natomiast dyskurs emancypacyjny operowat
szerszym pojeciem [tamze].

Wyjasnieniu zmiany w odbiorze nazw zenskich pomiedzy okresem przed-
i powojennym, ktérego mozna by oczekiwa¢ po monografii przedstawiajace;j
feminatywa w uwiklaniach jezykowo-kulturowych, nie sprzyjaly powierzchow-
nos¢ ujecia aspektéw spoteczno-politycznych oraz ograniczenie zrodet do okresu
stalinizmu. Zacheta do aktywnosci zawodowej kobiet, ktora zauwaza i opisuje
A. Malocha-Krupa, stanowi reakcje na sytuacje demograficzng i gospodarcza
po II wojnie swiatowej: brak rak do pracy oraz cele zwiazane z odbudowa kraju
po zniszczeniach wojennych. Bylo to jednak tylko przejSciowe przewartoscio-
wanie rynku pracy: ,Po okresie odbudowy powojennej rezygnowano stopniowo
z pracy kobiet w tradycyjnie meskich zawodach”, (...) okoto stu zawodéw byto
dla kobiet niedostepnych ze wzgledu na ,ochrone macierzynstwa”, na przyktad
zawod kierowcy autobusu” [Walczewska 2000, 86-87]. W tej sytuacji nie dziwi

2 Zob. znaczaca definicja feminizmu w Stowniku jezyka polskiego pod red. W. Doro-
szewskiego: ‘w ustroju kapitalistycznym: ogélna nazwa pradéw w ruchu kobiecym daza-
cych do politycznego i spotecznego réwnouprawnienia kobiet z mezczyznami’.

3 O traktowaniu emancypacji po 1945 roku jako procesu zakorniczonego i nalezacego
do przeszlosci pisze m.in. Lucyna Marzec w artykule PRL: po emancypacji [Marzec 2017].
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wycofanie sie¢ z obiegu spotecznego zenskich nazw kierowczyni czy szoferka.
Nowe wladze dawaly tez wyraz niecheci wobec przedstawicielek inteligencji:
w 1948 roku rozwiazano Stowarzyszenie Kobiet z Wyzszym Wyksztalceniem,
motywujac ten nakaz elitarnoscia organizacji, niemajacej racji bytu w Polsce
Ludowej. Nie bez znaczenia byly tez zapewne miedzynarodowe powiazania tej
przedwojennej instytucji, bedacej polska jednostka ogélnoswiatowej Federacji
Kobiet z Wyzszym Wyksztalceniem [Marzec 2017, 184]. W rzeczywistosci Polski
Ludowej zwraca uwage fakt, ze tam, gdzie zapadaly kluczowe decyzje polityczne
(we wladzach PZPR) nie bylto miejsca dla kobiet, natomiast wprowadzano zenskie
reprezentantki do tych gremiéw, ktorych decyzyjnosé¢ byta papierowa, na przy-
ktad do sejmu. W sejmie VIII kadencji w latach 1980-1985 kobiety stanowily az
23% (w ksiazce wydanej w 2000 roku S. Walczewska pisze, ze byto to najwiece;j
w historii polskiego parlamentaryzmu). Istnialy jednak znaczace dysproporcje
w wieku i wyksztatceniu postéw i postanek: wsrod kobiet osoby mlode od 26 do
30 lat stanowily 60%, liczne bylo grono kobiet o wyksztatceniu podstawowym
i niepelnym srednim (30%), w grupie mezczyzn przewazali piec¢dziesieciolatkowie
(39%), a najliczniejsza byta wsrod nich grupa postow z wyzszym wyksztalceniem
(prawie 60%) [Walczewska 2000, 66]. Starano sie wiec tworzy¢ pozory uczestni-
czenia kobiet w sprawowaniu wtadzy, dbajac przy tym, by nie znalazly si¢ tam
osoby wyksztalcone i ambitne. W sposéb naturalny, niesterowany i w zgodzie
z tradycja utrzymywaly sie wiec formacje zenskie zawodéw sfeminizowanych,
jak nauczycielka, dyrektorka (szkoty), sekretarka (w przeciwienstwie do maja-
cego inny prestiz sekretarza partii, nawet jesli byla nim kobieta), sprzedawczyni,
pielegniarka. Znajdowaly one oparcie w nurcie nieoficjalnym, poddanym ,logice
jezykowej”,* natomiast w komunikacji urzedowej propagowano nazwy zawodow
i stanowisk niezroznicowane rodzajowo. Niedopuszczanie kobiet do niektorych
profesji ze wzgledu na ,ochrone macierzynstwa”, a takze ograniczanie ich do-
stepu do stanowisk i tytutow prestizowych, spowodowato odejscie od jezykowego
obyczaju nazywania ich derywatami zenskimi i w konsekwencji odwroét od nazw
zenskich, takich jak kierowczyni, szoferka, profesorka (uniwersytetu), prokura-
torka, adwokatka, doktorka itp. ,Przerwa” w tworzeniu nazw zenskich w okresie
PRL-u, ktéra doprowadzita do ich stylistycznej deprecjacji, byta uwarunkowana
propagandowo, miala wymiar magiczny, podobnie jak inne strategie nowomowy:
brak podzialu na nazwy meskie i zenskie tytulow, zawodow i stanowisk miat
Swiadczy¢ o braku dyskryminacji ze wzgledu na ple¢, o rownouprawnieniu na
rynku pracy. Taka strategie sankcjonowaly wydawnictwa poprawnosciowe.

Okres PRL-u ze wzgledu na przelomowa role w dziejach nazw zenskich wy-
maga dalszych badan w pelnym przekroju czasowym, z uwzglednieniem analizy
semantycznej, ktérej w odniesieniu do materialu z tego przedzialu czasowego
w ksiazce A. Matochy-Krupy zabraklo.

W czesci trzeciej Feminatywum po 1989 roku zrédlem materialu sg ponownie
pisma feministyczne, dostarczajace wielu przykladéw nazw zenskich. Autorka
opisuje tu m.in. ciekawe inicjatywy na rzecz popularyzowania formacji femina-

4 Nawiazuje tu do deklaracji ztozonej w ,,Poradniku Jezykowym” z 1901 r.: ,(...) moze
bedziemy musieli stworzy¢ jeszcze i magisterke (farmacji), a moze i adwokatke, i nie cof-
niemy sie przed tem, czego réznica ptci wymaga od logiki jezykowej” [PJ 1901, 118].
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tywnych i przywracania im stylistycznej neutralnosci. Stusznie tez w dyskursie
feministycznym widzi zrédla renesansu nazw zenskich [s. 261]. Niektore z nich
stanowia novum, obecnos§¢ wielu nalezy rozpatrywaé¢ w kategoriach powrotu
[s. 257]. Jesli chodzi o aspekt stylistyczno-normatywny, zauwaza duza dyna-
mike przeobrazen.

Ksiazka realizuje ujecie z perspektywy jezykoznawstwa kulturowego, jednak
kwestie metodologiczne sa w niej konsekwentnie pomijane. Poswieca si¢ im je-
dynie krotki akapit we Wstepie o dos¢ ogblnej tresci:

Najbardziej pomocne w wyjasnianiu symbiotycznej zaleznosci miedzy feminatywum
a tlem kulturowo-politycznym, w ktorym ono funkcjonuje, staja sie koncepcje jezyko-
znawcze wypracowane w ramach kulturowej teorii jezyka, pragmalingwistyki, réznych
kierunkéw lingwistyki jezykoznawczej, odstaniajace, jak sa przez czlowieka koncep-
tualizowane, interpretowane wyréznione fragmenty Swiata, jak odmienna moze by¢
ich recepcja [s. 12].

Nalezy ubolewac, ze autorce ksigzki obca jest refleksja metodologiczna,
gdyz monografia wlaczajaca aspekt diachroniczny w opisie feminatywow mia-
laby szanse przystuzy¢ sie do wypracowania metodologii badan historycznoje-
zykowych w ramach paradygmatu kognitywistycznego, co postuluje Stanistaw
Dubisz [Dubisz 2010, 48-49]. Zalozenia dotyczace metody badan mozna jedy-
nie odtworzy¢ na podstawie wprowadzanej przez autorke terminologii. Ponadto,
analiza w kolejnych czesciach ksigzki prowadzona jest za pomoca odmien-
nych narzedzi, np. w czesSci pierwszej autorka operuje jezykiem sugerujacym
zastosowanie metody komponencjonalnej (np. oznaczenia: +edukacja szczebla
akademickiego, czy +tworczos¢ pisarska), wykorzystuje réwniez metode pol lek-
sykalno-semantycznych [s. 62-63]. Dwie kolejne czeSci monografii nie sa pod
wzgledem metodologicznym wobec czesci pierwszej paralelne.

We Wstepie do monografii A. Matocha-Krupa wyznaje, ze inspiracja do po-
wstania opracowania

byt namyst nad tym, dlaczego jakas kategoria jezykowa moze przez stulecia natural-
nie i regularnie wzbogacac¢ zaso6b leksykalny polszczyzny, az w pewnym momencie
dziejowym jej produkty staja sie polemiczne, wzbudzaja emocje (...) [s. 12].

Ponad trzystustronicowa monografia poswiecona feminatywom w niewielkim
stopniu przybliza do zrozumienia tego fenomenu. Dlatego rozczarowuje.
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IGNORANCJA

Zrodlostow tego stowa jest tacinski — por. lac. ignérantia ‘nie§wiadomosé, nie-
znajomosc¢ czegos’. Sam wyraz zostat zapozyczony w XVI w. jako termin prawni-
czy, by nastepnie upowszechnic sie w polszczyznie kulturalnej. We wspoélczesne;j
polszczyznie rzeczownik ten nalezy do stownictwa ksigzkowego (erudycyjnego),
a jego znaczenie co najmniej od XIX w. nabralo pejoratywnego nacechowania
‘brak podstawowej wiedzy, nieznajomos¢ czegos, nieuctwo’:

Cala francuszczyzna pana Ewarysta nie zdota pokry¢ ignorancji, ktéra jest formalnie
nadziany i naszpikowany (...).

Juz wiele razy meczylem go o informacje z terenu robét i dreczylem go swa ignorancja
zasad budownictwa (...) [SJPDor, III, 155].

Znajduje to odzwierciedlenie w podstawowych (najczestszych) polaczeniach
leksykalno-sktadniowych, w ktérych wyraz ignorancja wystepuje: Powszechna,
zupelna, absolutna, kompromitujqca ignorancja. Ignorancja laika w jakiej$ dzie-
dzinie. Dawaé dowody swojej ignorancji. Przejawiaé, okazaé ignorancje w czyms
[USJP, 11, 81], a takze w uzyciach kontekstowych:

Ksiazka ta jest Swiadectwem jego zdumiewajacej ignorancji...; ...zaskakujaca ignoran-
cja w kwestiach dyplomatycznych [ISJP, I, 524].

Stowniki rejestruja kilka jeszcze jednostek leksykalnych, ktére naleza do tej
samej rodziny leksykalnej co ignorancja. Sa to ignorancki, ignorant, ignorantka,
ignorowad, ignorowac sie, przestarzate ignorancjusz. Rézna jest ich geneza i zroz-
nicowane sg ich znaczenia.

Rzeczownik ignorant i czasownik ignorowaé zostaly najprawdopodobniej za-
pozyczone bezposrednio z jezyka niemieckiego — por. niem. Ignorant ‘ten, kto
nie zna, nie wie czego§’, niem. ignorieren ‘lekcewazy¢, udajac, ze si¢ nie zna, nie
widzi’ — chociaz zrodloslowy podstaw niemieckich rowniez wywodza sie z laciny
(por. lac. ignérans, ~ntis, tac. ignorare). Ignorancki, ignorantka, ignorowaé sie to
derywaty powstate juz na gruncie jezyka polskiego od zaadaptowanych podstaw
obcojezycznych; ignorancjusz to indywidualny neologizm.

Nacechowane dezaprobata znaczenie rzeczownika ignorancja wplyneto na
pejoratywna aksjologizacje znaczen réwniez pozostatych jednostek wchodzacych
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w sklad tej rodziny leksykalnej: ignorancki ‘przejawiajacy ignorancje, niekom-
petentny’: ignorancki rozméwca, dyskutant, ‘Swiadczacy o czyjejs ignorancji’:
ignorancki artykut, ignorancka opinia; ignorant ‘osoba przejawiajaca ignoran-
cje, niemajaca podstawowych wiadomosci w jakiej$ dziedzinie”: byé, pozostawadé
ignorantem; ignorowaé ‘Swiadomie, celowo nie zauwazac, nie bra¢ pod uwage
kogos lub czegos; lekcewazy¢’. Nalezy w tym miejscu zwroci¢ uwage na dwukie-
runkowy rozwdj znaczen tych wyrazow. W wypadku form ignorancki, ignorant,
ignorantka, ignorancjusz chodzi o ignorancje (niewiedze, nieuctwo) jako czyjas
obiektywna ceche, natomiast w wypadku form ignorowad, ignorowaé sie chodzi
o okazywanie ignorancji (lekcewazenia) komus, kto niekoniecznie na to zastuguje
[por. USJP, SFJP].
Znajduje to potwierdzenie w notacjach stownikowych:

Mozna w takim pi§mie znalez¢ jakis ignorancki lub nawet maniacki artykut jezykowy
(-..).

Pozostal zupelnym ignorantem w rzeczach historii i literatury, tak ze najdziwniejsze
brednie moze wyglaszac z catkowitym spokojem sumienia (...).

Zarozumialy (...) uczony ignorancjusz, figura ptaszczaca sie wobec namiestnika, a po-
miatajaca tymi, ktérych w swej préznosci za nizszych od siebie uznawa (...).
Ignorowanie osoby margrabiego w dzienniku Kraszewskiego stalo sie niemal syste-
matycznym (...).

Z niego szydzila przynajmniej, a mnie ignorowalta zupelnie! (...) [SJPDor, III, 155].
Okazat sie kompletnym ignorantem (...) Zawsze znajda sie tacy durnie i ignoranci, nie
znajacy sie na wychowaniu (...).

Kolejne rzady ignorowaly gérnicze postulaty (...).

Wiekszos¢ recenzji jest ignorowana przez publicznosc (...).

(...) ignorowanie zasad wspo6tzycia spotecznego [[SJP, I, 524].

Posrednio z ignorancjq etymologicznie laczy sie lacinska sentencja Ignoti
nulla cupido — Nie pozadamy tego, czego nie znamy. Troche zartobliwie, a troche
z gorycza mozna stwierdzi¢, ze ignorantéw — i kiedys, i dzi§ — mozna poznac po
tym, ze pozadaja wtasnie tego, czego nie znaja.

S.D.
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