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USTALENIE STANDARDU LOGOPEDYCZNEGO
POSTEPOWANIA DIAGNOSTYCZNEGO U DZIECI
DWUJEZYCZNYCH - UWARUNKOWANIA I WYZWANIA

WPROWADZENIE

Chociaz obecnos¢ dziecka dwujezycznego w praktyce logopedycznej
jest zjawiskiem coraz powszechniejszym, to jednak nie zawsze polski lo-
gopeda jest odpowiednio przygotowany do podjecia z nim pracy. Ocena
poziomu komunikowania sie dziecka wychowywanego w réznojezycznym
Srodowisku jest wciaz postrzegana przez logopedéw jako wyzwanie, kto-
remu niejednokrotnie trudno sprostac.! Trudnosci w ustaleniu diagnozy
(a w konsekwencji takze terapii) dzieci dwujezycznych nie ograniczaja sie
jedynie do dodatkowego wymagania znajomosci jezyka obcego w celu po-
rozumienia si¢ z rodzicami i dzieckiem, ale ujawniajq sie one takze w dy-
lematach zwigzanych z wyborem adekwatnych narzedzi i materiatow czy
ustalenia odpowiedniego sposobu postepowania diagnostycznego.

DZIECKO JEDNOJEZYCZNE, DWUJEZYCZNE, WIELOJEZYCZNE

Jednym z elementéw podstawowych dla definicji zjawiska dwujezycz-
nosci i w konsekwencji — definicji osoby dwujezycznej — jest okreslenie
poziomu znajomosci obu jezykéw. Réznica w podejsciu do tej kwestii wi-

1 Warto zauwazyé, iz w standardach logopedycznych opublikowanych
w tomie zbiorowym pt. Logopedia. Standardy postepowania logopedycznego
[2015] pod red. S. Grabiasa, J. Panasiuk i T. Wozniaka nie uwzgledniono stan-
dardu dotyczacego diagnozy dzieci dwujezycznych.
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doczna byta na przestrzeni lat w glosach badaczy, ktérzy za dwujezyczna

uznawali osobe, ktora:

* opanowala dwa jezyki w takim stopniu jak jednojezyczni uzytkownicy
tych jezykow [Bloomfield 1933, 56];

* poshluguje sie dwoma jezykami, przy czym nie okresla sie blizej stop-
nia znajomosci tych jezykow [Kurcz 1992, 180];

* uzywa dwéch jezykow w réznych sytuacjach i z roznymi uczestnikami
aktu komunikacji, jezykami tymi postuguje sie, realizujac wszystkie
cztery sprawnosci: méwienia, rozumienia, czytania i pisania [Lipin-
ska 2003, 114];

* poshuguje sie w komunikacji dwoma kodami jezykowymi [Duverger
za: Dziegielewska 2007, 5];

* do pewnego stopnia zna dwa jezyki [Snow 2005, 478|.

Za osobe znajaca dwa jezyki, ale niebedaca osoba dwujezyczna, pro-
ponowano uznac kogos, czyja kompetencja w jezyku obcym jest nieade-
kwatna do wieku i statusu spotecznego tej osoby, sam zas jezyk obcy
uzywany jest tylko w pewnych sytuacjach [Lipiniska 2003, 114]. Dwuje-
zycznoS¢ mozna zatem traktowac jako szczeg6lny przypadek znajomo-
Sci dwoch jezykow — ojczystego i obcego/drugiego [Lipinska 2015, 56].
Wydaje sie, ze granica miedzy dwujezycznoscia a znajomoscia dwoch
jezykow, na ktorej istnienie zwracala uwage E. Lipinska, zaczyna sie
coraz mocniej zaciera¢. Wskazuje na to nie tylko definicja dwujezyczno-
sci C. Snow, ale tez ujecia dawniejsze, w tym propozycja przedstawiona
przez E. Haugena [za: Grosjean 1982, 231] moéwiaca o pewnym kon-
tinuum zréznicowania poziomu umiejetnosci jezykowych os6b dwuje-
zycznych. Roznice w pojmowaniu zjawiska dwujezycznosci widoczne sa
W sposob szczegdlny w literaturze z zakresu logopedii i psycholingwistyki
dotyczacej problemo6w z opanowaniem mowy i jezyka dzieci wychowywa-
nych w srodowisku dwujezycznym. Dzieci te nazywane sa dwujezycz-
nymi, cho¢ czasem z powodu swoich trudnosci prezentuja ograniczone
kompetencje jezykowe i komunikacyjne. Nieadekwatnosé posiadanych
umiejetnosci wzgledem wieku nie jest w tym wypadku powodem nie-
uznania ich za dzieci dwujezyczne. Z tego wzgledu w niniejszym artykule
autorki tekstu, méwiac o dzieciach jednojezycznych, dwujezycznych,
wielojezycznych, obcojezycznych, maja na mysli nie tylko dzieci znajace
jezyk (jezyki), ale takze takie, ktére nie opanowaly jeszcze jezyka (je-
zykow), cho¢ sa wychowywane i przygotowywane do postugiwania sie
danym jezykiem (danymi jezykami). Tym samym zgadzamy sie z defini-
cja terminu dziecko dwujezyczne proponowana przez M. Blasiak-Tytule
[2019, 21-25], zaznaczajac jednak, ze w nasze rozumienie tego terminu
wlaczamy takze dzieci, ktore rozwijaja sie w rodzinie stosujacej wychowa-
nie dwujezyczne, cho¢ rodzina nie mieszka w kraju dwujezycznym ani tez
poza swoja ojczyzna, a rodzice nie sg migrantami. Podobnie jak M. Bla-
siak-Tytuta [2019, 17-18] wylaczamy poza obreb definicji te dzieci, ktére
poznaja drugi jezyk w bardzo ograniczonej komunikacyjnie i spotecznie
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sytuacji zaje¢ organizowanych w placéwce edukacyjnej, nie majac poza
ta sytuacja kontaktu z danym jezykiem.

TRUDNOSCI W LOGOPEDYCZNYM PROCESIE
DIAGNOZOWANIA DZIECKA DWUJEZYCZNEGO

Do logopedéw pracujacych w placowkach: edukacyjnych i medycz-
nych, publicznych i niepublicznych, trafiaja dzieci dwujezyczne o bar-
dzo zréznicowanym poziomie umiejetnosci komunikacyjnych (w tym
jezykowych) oraz o odmiennych warunkach rozwoju. Wsrod tych dzieci
znajda sie zaréwno takie, ktére nie sa w ogéle gotowe do uczestnicze-
nia w komunikacji interpersonalnej, jak i takie, ktére maja ogolng goto-
wos$¢ komunikacyjna, ale ujawnia sie u nich trudnosci przede wszystkim
w przyswojeniu mowy i jezyka (jezykow), lub takie, u ktérych wspotwy-
stepuja problemy ogélnorozwojowe, np. zaburzenia ze spektrum auty-
zmu (ASD), niepelnosprawnos¢ intelektualna, uszkodzenie stuchu. Sg
tez i takie dzieci, u ktorych trudnosci dotycza jedynie poprawnosci arty-
kulacyjnej. Logopeda powinien wiec by¢ wyposazony w odpowiednig wie-
dze dotyczaca z jednej strony rodzajéw dwujezycznosci / wielojezycznosci
oraz specyfiki funkcjonowania oséb bi- i multilingwalnych, a z drugiej
— objawoéw i przyczyn réznych zaburzen mowy i jezyka.

Okreslenie przyczyn trudnosci w opanowywaniu jezyka przez dziecko
jest zatem bardziej zlozonym procesem niz w analogicznym wypadku
ocena dziecka jednojezycznego. W tym dzialaniu niezwykle wazne jest
trafne rozpoznanie szerokiego tla spoteczno-kulturowego, w ktéorym wy-
chowywane jest dane dziecko. Nalezy ustali¢:

1. Czy w danym wypadku mamy w ogodle do czynienia z dwujezycznoscia?
Pytanie to staje sie zasadne, jesli przyktadowo przyjrzymy sie sytuacji
jezykowej dziecka, ktore nie miato kontaktu z jezykiem innym niz pol-
ski, chociaz rodzina mieszka za granica. Zdarza sie réwniez, iz dziecko
jest nie tyle dwujezyczne, ile tréjjezyczne — jak to sie dzieje na przyktad
w sytuacji, gdy uczeszcza do polskiej szkoly (w Polsce), natomiast ro-
dzina porozumiewa sie na co dzienn w dwéch jezykach innych niz polski,
np. po angielsku i rosyjsku [por. Sadowska, Kurowska, Zawadka 2020].

2. Czy trudnos¢ dotyczy postugiwania sie jednym czy tez oboma jezy-
kami? Jaki jest zakres obserwowanych trudnosci? Czy sa to wylacz-
nie nieprawidlowe (w staly sposoéb) realizacje gtosek o charakterze
dyslalicznym (czyli problemy dotycza artykulacji), czy tez chodzi o nie-
wielki, nieadekwatny do wieku zaséb slownictwa, niegramatycznosc¢
wypowiedzi, mieszanie jezykéw, trudnosci z czytaniem i pisaniem?
Czy moze dziecko nie uzywa mowy jako formy komunikacji, jak row-
niez wydaje sie, ze nie zawsze rozumie komunikaty werbalne?

3. Czy trudnosci w obrebie komunikacji z otoczeniem spolecznym byty
zauwazalne juz wczesniej (np. rozwijaly sie od wczesnego dziecin-



USTALENIE STANDARDU LOGOPEDYCZNEGO POSTEPOWANIA... 25

stwa), czy tez pojawily sie w pewnym momencie — jesli tak, to jakie

zdarzenie temu towarzyszyto?

Analizujac sytuacje dziecka, logopeda powinien réwniez zatozy¢, ze
zbyt silna koncentracja na informacji o dwujezycznym lub wielojezycz-
nym Srodowisku wychowawczym dziecka moze przestoni¢ wlasciwa
ocene jego problemoéw ogoélnorozwojowych. Takie objawy jak: trudnosc¢
w nawigzywaniu kontaktu wzrokowego, stereotypowe zachowania, brak
gestu wskazywania, niewspoéldzielenie uwagi czy brak umiejetnosci po-
dejmowania zabawy przez dziecko, nagly regres, wycofanie z komunika-
cji, powinny zostac¢ dostrzezone i zdiagnozowane przez kompetentnych
specjalistow, tj. psychologa i/lub psychiatre. Cho¢ rozwdoj jezykowy dzieci
dwujezycznych przebiega w nieco inny sposéb niz dzieci jednojezycz-
nych, to jednak gléwne jego punkty, tzw. kamienie milowe, pozostaja
niezmienne [Genesee, Nicoladis 2000]. Tolerancja dla pewnych réznic
nie powinna doprowadzi¢ do sytuacji, w ktérej zostang przeoczone po-
wazne trudnosci poznawczo-emocjonalne danego dziecka. Niewlasciwa
interpretacja zachowan dziecka moze prowadzi¢ w konsekwencji takze
do zjawiska przeciwnego, tzn. do przypisania dziecku zaburzenia, kto-
rego ono wcale nie ma, np. zespotu Aspergera.? W ocenie logopedycznej
nalezy rowniez uwzglednic fakt, iz dziecko wychowane w innym kregu
kulturowym moze miec zupelnie inne doswiadczenia dotyczace na przy-
klad dystansu spotecznego, uzywania form grzecznosciowych i sposobu
zwracania sie do 0os6b doroslych [Kurowska, Sadowska, Zawadka 2020].

ETAP PRZYGOTOWAWCZY DO DIAGNOZY LOGOPEDYCZNEJ
DZIECKA DWUJEZYCZNEGO - NAJWAZNIEJSZE KWESTIE

Szczegotowa diagnoza logopedyczna odbywa sie w bezposrednim kon-
takcie z dzieckiem. W wypadku oceny rozwoju mowy i jezyka dziecka
dwujezycznego (lub wielojezycznego) spetnienie postulatu przeprowadze-
nia rzetelnego i adekwatnego rozpoznania wymaga od logopedy odpo-
wiedniego przygotowania, zdobycia podstawowych informacji, ale takze
pewnej autorefleksji. Uzasadnione wiec bedzie sformutowanie kilku pod-
stawowych pytan i proby odpowiedzi na nie jeszcze przed spotkaniem
z danym dzieckiem i jego opiekunami. Warto zastanowi¢ sie nad tym:

e Skad pochodzi dziecko i jego rodzina?

e Jakim jezykiem lub jakimi jezykami postuguje sie jego rodzina badz
opiekunowie?

» Jakie obyczaje i religia obowigzujg w danym regionie?

* Jaki jest powod pobytu tej rodziny w Polsce?

2 OczywiScie rozpoznanie tego zaburzenia wymaga wnikliwego badania spe-
cjalistycznego i nie nalezy do kompetencji logopedy.
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Konieczne jest takze uwzglednienie kontekstu politycznego, kultu-
rowego, jak rowniez poznawczo-emocjonalno-spotecznego dziecka i jego
najblizszego otoczenia wychowawczego, w tym — jego rodziny. Nalezy row-
niez uswiadomic sobie, ze im bardziej kultura, w ktorej wychowywato sie
do tej pory dziecko jest odmienna od ,naszego” zachodnioeuropejskiego
kregu i im bardziej od jezyka polskiego rozny jest jezyk, ktérym porozu-
miewa sie rodzina dziecka, tym wieckszym wyzwaniem dla polskiego lo-
gopedy bedzie ustalenie diagnozy u takiego dziecka oraz zorganizowanie
spotkan z dzieckiem i jego rodzicami.

Jak zaznaczono wczesniej, w procesie logopedycznej oceny powin-
nisSmy wzia¢ pod uwage aspekty spoteczne, kulturowe, poznawcze oraz
emocjonalne dotychczasowych doswiadczen dziecka mogace wplywac
na jego aktualny stan. Niekiedy moga to by¢ przezycia bardzo trauma-
tyczne, np. dziecko byto swiadkiem dziatlan wojennych, kleski zywiolowej
itd. Opuszczenie dotychczasowego miejsca zamieszkania, podroz do no-
wego miejsca, wejsScie w nowe Srodowisko rowniez wiaza sie z destabili-
zacjg zycia dziecka i utrata poczucia bezpieczenstwa, co moze obciazac
jego rozwoj. Oprocz tego waznym czynnikiem bedzie takze odmiennosc
i zakres dotychczasowych doswiadczen rozwijajacych dziecko poznaw-
czo, np. sposoéb realizowania nauki szkolnej czy podejmowania zabawy.

Analizujac sytuacje dziecka, nie mozna pomina¢ informacji o stylu
wychowawczym dominujacym w danej kulturze, religii czy rodzinie,
np. o silnym patriarchacie i pozycji kobiety w rodzinie wptywajacych
na role spoleczne przypisywane matej dziewczynce, matemu chlopcu.
W przygotowaniu do pierwszych spotkan z dang rodzing nalezaloby wiec
sprawdzi¢ podstawowe informacje na temat obyczajow, ograniczen w za-
kresie stroju i ozdéb, zachowan typowych dla danej kultury, ale takze
w dalszej perspektywie — Swiat czy pokarmow i napojow. Sprawdzenie
tych informacji wiaze sie z pewnym dodatkowym zaangazowaniem sie
ze strony logopedy, ale moze pomoéc uniknac lub zminimalizowac nieko-
rzystne skutki nieporozumien na tle kulturowym i jezykowym. Rowniez
dla samego rozpoznania moze okazac si¢ wazne, jakich narzedzi uzyjemy
— co beda przedstawialy obrazki (jakie zwierzeta, rosliny, co robia osoby,
w co ubrane sa osoby itd.). Przyktadem wyraznych r6znic moze by¢ cho-
ciazby odmienno$¢ znaczeniowa symboli jezykowych i gestowo-rucho-
wych wyrazajacych potwierdzenie i zaprzeczenie w jezykach polskim
i bulgarskim.

Oczywiste jest tez, ze proces budowania wspoélnej relacji powinien
by¢ oparty na wzajemnym szacunku. Dla kontaktéw logopeda — rodzina
wazna okaze sie informacja o uktadzie dni wolnych i swiat religijnych:
w chrzesScijanstwie i judaizmie, w katolicyzmie i prawostawiu. Wskazu-
jac wazne elementy wiedzy o danej kulturze i danym jezyku, nie chcemy
przez to powiedzieé, ze zadaniem logopedy ma by¢ dostosowanie sie, ale
ma to by¢ przyjecie postawy kulturowej, w ktérej prezentowana jest Swia-
domos¢ istnienia réznic. Cudzoziemcy mieszkajacy w Polsce maja prawo
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zachowac wazne dla siebie wartosci kulturowe, jednak na pewnym etapie
ich pobytu i obcowania ze spoteczenstwem przyjmujacym moze pojawic
sie oczekiwanie dostosowania sie, czyli prezentowania przez nich zacho-
wan zgodnych z normami przyjetymi przez gospodarzy.

ETAPY DIAGNOZY LOGOPEDYCZNEJ
W ODNIESIENIU DO DZIECKA DWUJEZYCZNEGO

Zasadnicze pytanie, ktore zadaja sobie logopedzi, stajac wobec ko-
niecznosci podjecia pracy logopedycznej z dzieckiem dwujezycznym,
brzmi: na ile standard logopedycznej diagnozy dziecka dwujezycznego
jest podobny do postepowania stosowanego wobec dziecka jednojezycz-
nego? A czym sie r6zni?

Diagnoza logopedyczna dziecka w wieku przedprzedszkolnym, przed-
szkolnym i wczesnoszkolnym ma charakter kliniczny i indywidualny.
Najczesciej przyjmuje forme badania caloSciowego, w ktérym staramy
sie zarejestrowacC wszystkie zachowania komunikacyjne dziecka, usta-
li¢ poziom rozumienia i wypowiadania sie. Logopeda sprawdza umiejet-
nosci jezykowe o réznym poziomie zlozonosci: artykulowanie dzwiekow
mowy, wyrazow, zdan, narracje. Diagnosta probuje réwniez skorelowac
charakterystyczne objawy zachowan komunikacyjnych z ich uwarun-
kowaniami; przy tym diagnoza logopedyczna powinna by¢ pozytywna,
czyli nie koncentrowac sie tylko na brakach oraz niedostatkach rozwoju
dziecka, lecz podkresla¢ umiejetnosci juz przez nie opanowane oraz po-
zostajace w toku ksztalttowania [Grabias 2001; Paluch, Drewniak-Wo-
losz, Mikosza 2003; Emiluta-Rozya 2013; Kurowska 2015]. Najczesciej
badanie logopedyczne dziecka jednojezycznego sklada sie z nastepuja-
cych etapow:

— wywiadu biologiczno-Srodowiskowego z opiekunami dziecka;

— nawiazania kontaktu emocjonalnego oraz poznania ogélnych zacho-
wan komunikacyjnych dziecka, w tym zachowan jezykowych,;

— badania kompetencji jezykowej — rozumienia i wypowiadania sie;

— ustalenia przyczyn, czyli patomechanizméw, i ich wzajemnych kore-
lacji z objawami;

— sformulowania rozpoznania i planu terapii [Styczek 1979; Emi-

luta-Rozya 2013].

W wypadku logopedycznej oceny dziecka dwujezycznego struktura
samego procesu jest taka sama, jednakze istnieje koniecznos¢ ustalenia
poziomu kompetencji jezykowej i komunikacyjnej w kazdym z jezykow.
Przy okreslaniu przyczyn obserwowanych trudnosci, oprocz uwzglednie-
nia czynnikéw rozwojowych, nalezy rowniez rozpoznac¢ mozliwy wplyw
czynnikow kulturowo-spoteczno-jezykowych w odniesieniu do obu jezy-
kéw na przyklad przez okreslenie, czy stymulacja rozwoju obu jezykow
jest wlasciwa, adekwatna do wieku i mozliwosci dziecka.
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DIAGNOZA LOGOPEDYCZNA DZIECKA DWUJEZYCZNEGO
- NARZEDZIA

Kolejng istotna kwestia sg narzedzia, ktére logopeda moze wykorzy-
sta¢ w diagnozie logopedycznej dziecka dwujezycznego. Obecnie brakuje
narzedzi, ktéore umozliwiajg zbadanie kompetencji dziecka w obrebie
roznych jezykow oraz poréwnanie otrzymanych wynikéw. Warto pod-
kresli¢, iz ocena artykulacji dokonywana jest wylacznie dla danego sys-
temu fonologicznego. Oznacza to, ze polskojezyczny logopeda nieznajacy
drugiego jezyka dziecka jest w stanie zdiagnozowaé¢ wymowe dziecka wy-
lacznie w jezyku polskim. Niektore dzwieki moga by¢ przez dziecko wy-
powiadane w sposéb charakterystyczny dla danego jezyka (np. zmianie
ulega miejsce artykulacji danej gloski), nie jest to natomiast powod, aby
taka wymowe uznac za normatywna. W ocenie artykulacji poméc moga
logopedzie préobki mowy spontanicznej dziecka oraz kwestionariusze wy-
korzystywane w ocenie mowy dzieci jednojezycznych [por. Stasiak 2015],
nalezy jednak pamietac, ze zawarte w nich ilustracje moga by¢ dla dzieci
wychowywanych w innych kregach kulturowych nieczytelne. Problem
ten dotyczy pokarmow (np. pierogi), pojazdow (np. taksowki, autobusy),
pieniedzy, rzeczy (np. wtyczka, gniazdko elektryczne), stuzb munduro-
wych (ze wzgledu na to, jak ich przedstawiciele sa ubrani), budynkow
(ze wzgledu na ich wyglad i na sposéb oznaczenia ich przeznaczenia,
np. dwie maski jako symbol teatru) czy typowo polskich symboli (godto,
flaga) [Sadowska, Kurowska, Zawadka 2020]. Do wystandaryzowanych
testow sprawdzajacych artykulacje nalezy na przykitad 100-wyrazowy
test artykulacyjny Ewy Krajny [2015] (znormalizowany dla dzieci przed-
szkolnych).

Ocena logopedyczna obejmuje rowniez inne podsystemy jezyka oraz
umiejetnosci komunikacyjne. W tym celu moga by¢ wykorzystywane na-
rzedzia kliniczne odnoszace sie do jednego jezyka (w tym wypadku — je-
zyka polskiego), np. Catosciowe badanie logopedyczne [Emiluta-Rozya
2013] oraz testy wystandaryzowane i znormalizowane. Do tych ostatnich
naleza np. Logopedyczny test przesiewowy dla dzieci w wieku szkolnym
[Grabias, Kurkowski, Wozniak 2002] — obejmujacy badanie wymowy,
sprawnosci narracyjnej, motoryki narzadéw mowy oraz percepcji dzwie-
kéw mowy,® czy Test rozwoju jezykowego [Smoczyniska i in. 2015], na
ktory skladaja sie zadania sprawdzajace: rozumienie slow, powtarzanie
zdan, produkcje stéw, rozumienie zdan, odmiane wyrazéw, rozumienie
tekstow.* Warto zauwazyé, iz narzedzia te rowniez poddawane sg kry-
tyce. Na przyklad Z. Tarkowski stwierdza, ze podtest Powtarzanie zdan
[Smoczynska i in. 2015], ktérego celem jest zbadanie gramatyki, ocenia
glownie krotkotrwala pamieé stuchowa. Jak zauwaza badacz: ,mozna

3 Zawiera normy dla dzieci w wieku 6-15 lat.
4 Przeznaczony jest do oceny dzieci w wieku 4-9 lat.
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powtorzy¢ poprawnie wypowiedz, np. w jezyku obcym, nie rozumiejac jej
tresci i formy” [Tarkowski 2016]. Niemniej jednak liczne badania uznaja
duza wartos¢ diagnostyczna tej proby, wskazujac takze, ze odpowied-
nio dobrany material jezykowy (pod wzgledem dlugosci zdania, jego zto-
zono$ci) niejako narzuca potrzebe korzystania z wiedzy gramatycznej
i leksykalnej, samo zas zadanie nie moze by¢ poprawnie wykonane tylko
na podstawie pamieci stuchowej [Riches 2012; Marinis, Armon-Lotem
2015].

Warto zauwazy¢, ze niektére narzedzia polskojezyczne sa adaptacjami
narzedzi angielskojezycznych. Pierwowzorami Inwentarzy rozwoju mowy
i komunikacji [Smoczynska i in. 2015] obejmujacych kwestionariusze
Stowa i gesty (stosowany w odniesieniu do dzieci w wieku 8-18 m.z.) oraz
Stowa i zdania (stosowany w odniesieniu do dzieci w wieku 18-36 m.z.)
sa kwestionariusze rodzicielskie MacArthur-Bates Communicative De-
velopment Inventory: Words & Gestures oraz MacArthur-Bates Com-
municative Development Inventory: Words & Sentences.® Inwentarze te
umozliwiaja odniesienie zebranych wynikéw do norm wedlug wieku
i plci, a dzieki roznym adaptacjom jezykowym umozliwiaja rowniez po-
réwnanie stownictwa rozumianego i uzywanego przez dziecko w réznych
jezykach. Innym narzedziem, ktére ma swoj angielski odpowiednik, jest
wspomniany wyzej Test rozwoju jezykowego — TRJ [Smoczynska i in.
2015]. Jego cel i zalozenia sa podobne do tych zawartych w Clinical Eva-
luation of Language Fundamentals. Fifth Edition CELF-5 [Wiig, Semel,
Secord 2013]. Jednakze w tym wypadku konstrukcja TRJ w dos¢ duzym
stopniu rézni sie od CELF-5, dlatego wyniki badania oboma narzedziami
nie moga by¢ wprost poréwnywane. Co wiecej, do wykorzystania CELF-5
potrzebne jest przygotowanie merytoryczne i znajomos¢ jezyka angiel-
skiego na poziomie umozliwiajacym wydawanie polecen do zadan, bie-
zacg ocene ich wykonania i konicowg interpretacje wynikow.

NAWIAZANIE KONTAKTU
Z RODZICAMI DZIECKA DWUJEZYCZNEGO
- POGLEBIONY WYWIAD LOGOPEDYCZNY A BARIERY JEZYKOWE

W procesie diagnozy logopedycznej najlepiej poznajemy dziecko przez
wspolnie podejmowane dzialania, jednakze zanim rozpoczniemy z nim
wspolprace, staramy sie najpierw rozpoznac jego sytuacje poprzez kon-
takt z najblizszym otoczeniem — rodzicami, opiekunami. Bardzo waznym
elementem procesu diagnostycznego bedzie przeprowadzenie znacz-
nie glebszego niz w sytuacji dzieci jednojezycznych wywiadu srodowi-
skowego, uwzgledniajacego niekiedy bardzo zloZzona sytuacje jezykowa

5 Inne adaptacje jezykowe tego kwestionariusza dostepne sa na stronie:
https://mb-cdi.stanford.edu/
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dziecka. Jest to istotne, aby dos¢ dokladnie i wszechstronnie poznac
historie rozwoju dziecka. Kontakt z rodzicami i opiekunami nie ograni-
cza sie tylko do wywiadu, réwniez omowienie wynikéw procesu diagnozy
i dalej ustalenie planu usprawniania wymaga porozumienia i zaangazo-
wania rodzicow dziecka.

Trudnosc¢ powstaje wtedy, gdy logopeda nie zna jezyka, ktérym po-
stuguje sie lub ktory zna rodzina,® a z kolei rodzice dziecka nie znaja
jezyka polskiego lub znaja go w stopniu niedostatecznym, by porozu-
miec si¢ ze specjalista. Jak sobie poradzi¢ w sytuacji, gdy nie ma wspol-
nego jezyka do komunikacji pomiedzy rodzicami a logopeda? Jednym ze
sposobow jest uzycie ttumacza elektronicznego. Postuzenie sie szybkim
i latwo dostepnym narzedziem (aplikacje na komputer lub komoérke sa
oferowane za darmo w Internecie) z jednej strony daje wiekszy komfort
rodzicom, bo w spotkaniach nie uczestniczy zadna dodatkowa osoba, ale
z drugiej strony jego uzywanie obarczone jest ryzykiem nieporozumien
jezykowych (thumaczenie jest generowane automatycznie z ograniczonym
uwzglednieniem kontekstu i ewentualnej wieloznacznosci stow). Dodat-
kowo ttumaczenia sa pisemne, wymagaja wiec wprawnego postugiwania
sie klawiatura komputera lub telefonu, a samo formulowanie pisemnie
pytan i odpowiedzi zajmuje w ten sposéb wiecej czasu niz komunikacja
glosowa.

Innym sposobem jest skorzystanie z pomocy tlumacza [Langdon,
Gawel, Wesierska 2018], osoby dorostej znajacej jezyki rodzicow i logo-
pedy. Nie powinna to by¢ jednak osoba przypadkowa, po prostu znajaca
dany jezyk, ani tez czlonkowie rodziny, a tym bardziej dzieci. Podczas
spotkania logopeda w toku rozmowy moze dotykac¢ zagadnien wrazli-
wych, intymnych, trudnych dla rodziny, np. diagnozy psychologiczne;j
dziecka, przebiegu porodu, chor6b genetycznych w rodzinie, wazne jest
wiec, aby tltumacz byl profesjonalistg (wazne jest np. zachowanie tajem-
nicy zawodowej), osoba dojrzala, znajaca terminologie, orientujaca sie
w zagadnieniach logopedii, a przy tym mogaca wiernie przekazac infor-
macje pojawiajace sie w rozmowie. Dodatkowo osoba ta powinna by¢
zaznajomiona nie tylko z danym jezykiem obcym, ale i kulturg oraz re-
aliami kraju pochodzenia rodzicéw.

Nawiazanie profesjonalnego kontaktu z rodzicami w sytuacji braku
wspolnego jezyka komunikacji i braku ttumacza moze odby¢ sie row-
niez z pomoca narzedzia, ktére przelamuje niektore ograniczenia wy-
nikajace ze stosowania pisemnego tlumacza automatycznego. Takim
narzedziem jest specjalny kwestionariusz wywiadu biologiczno-srodowi-
skowego dostosowany do warunkow diagnozy logopedycznej dzieci dwu-
i wielojezycznych. Dzieki istniejacym réznym wersjom jezykowym daje on

6 Myslimy tu takze o sytuacji niemoznosci skorzystania z tzw. jezyka posred-
niego, czyli jezyka, ktéry chociaz nie jest jezykiem rodzimym dla zadnej ze stron,
umozliwitby porozumiewanie sie i osiggniecie celu komunikacji.
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mozliwos¢ zadania pytan i interpretacji odpowiedzi w jezykach znanych
rodzicom i logopedzie. W takim celu powstal Logopedyczny kwestiona-
riusz rozpoznania sytuacji jezykowej dziecka w perspektywie wieloje-
zycznosci i wielokulturowosci [Zawadka, Kurowska, Sadowska, w druku;
Zawadka, Kurowska, Sadowska 2020]. Poréownywalne treSciowo wersje
jezykowe wywiadu daja mozliwos¢ zestawienia udzielonych przez rodzi-
cow odpowiedzi na pytania zamkniete. Ze wzgledu na znacznag liczbe
dzieci z Ukrainy w polskim systemie edukacyjnym oraz z powodu stop-
nia rozpowszechnienia jezyka angielskiego, wlasnie w tych wersjach
jezykowych: ukrainskiej i angielskiej, ukaza sie pierwsze publikacje Logo-
pedycznego kwestionariusza...” Warto dodaé, ze Logopedyczny kwestio-
nariusz... zostal zaplanowany w dwoch postaciach: krotkiej, wypelniane;j
przez rodzica, dotyczacej podstawowych danych dziecka i rodziny, oraz
dhugiej — pelnej, wypelnianej przez logopede w trakcie rozmowy z rodzi-
cami (takze zdalnej). Kwestionariusz, oprécz pomocy w nawigzaniu sku-
tecznego porozumienia, zawiera pewien schemat — strukture zagadnien,
ktére powinny zostac poruszone przez logopede w trakcie spotkania z ro-
dzicami, opiekunami dziecka. Sa to tematy dotyczace rozwoju dziecka
w pierwszych latach zycia, aktualnego stanu réznych umiejetnosci, m.in.
motorycznych, komunikacyjnych, edukacyjnych, wczesniej podejmowa-
nych dziatan diagnostyczno-terapeutycznych, srodowiska wychowaw-
czego dziecka, m.in. struktury rodziny, stylu wychowawczego.

OCENA GOTOWOSCI DZIECKA DWUJEZYCZNEGO
DO UCZESTNICZENIA W KOMUNIKACJI

Tym, co sprawia, ze rodzic dziecka dwujezycznego zaczyna szu-
ka¢ pomocy logopedy jest najczesciej zaniepokojenie rozwojem jezyko-
wym dziecka w obu jezykach. Ogromna role w rozwoju mowy, nie tylko
dziecka dwujezycznego, odgrywa prawidlowe uksztaltowanie (podstaw)
umiejetnosci werbalnego komunikowania sie. Warto zaznaczy¢, iz po-
przez niewlasciwe oddzialywanie Srodowiska lub w wyniku istnieja-
cych nieprawidlowosci rozwojowych opanowanie jezyka przez dziecko
jest utrudnione, a czesto wrecz — niemozliwe. Niepokojace zachowania
dziecka dotyczace braku gotowosci uczestniczenia w komunikacji i jej
podejmowania — w najblizszym srodowisku rodzinnym / wychowawczym
moga przejawiac sie¢ w nastepujacy sposob:

— niepatrzenie na rozméwce, brak obserwowania /ograniczone obser-
wowanie go, przez co nie powstaje pole wspélnej uwagi;

7 Por. Raport NIK o ksztalceniu dzieci cudzoziemcow i obywateli polskich po-
wracajacych do kraju: https://www.nik.gov.pl/aktualnosci/ksztalcenie-dzieci-
cudzoziemcow-i-powracajacych-do-kraju.html [dostep: 30 marca 2021].
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ignorowanie prostych komunikatéw werbalnych: imie dziecka; pole-
cenia: daj, gdzie mama?, gdzie tata? lub reakcje niekonsekwentne;
brak wskazywania, pokazywania, trudnosci w naturalnej, sponta-
nicznej komunikacji niewerbalnej;

brak wokalizacji lub tez wokalizacje bardzo ubogie; elementy prozo-
dyczne nieshuzace komunikowaniu;

trudnosci w opanowaniu prostych wyrazow i partykul, np. mama,
tata, tak, nie i postugiwaniu sie nimi;

trudnosci w tworzeniu zwiazkéw pomiedzy brzmieniem a znaczeniem
i wypowiadaniem,;

stopniowe ujawnianie sie niepokojacych zachowan emocjonalnych:
duza wrazliwos¢ (np. placzliwosé), negatywizm, izolowanie sie, ste-
reotypowe zachowania, czasami nawet agresja.

Wsrod przyczyn braku gotowosci dziecka do uczestniczenia w komu-

nikacji nalezy wymienic:

nieprawidlowe anatomiczno-funkcjonalne uwarunkowania rozwoju
dziecka, obnizenie / zaburzenie koncentracji uwagi stuchowej, czego
konsekwencja sa pewne trudnosci w prawidlowym rozumieniu;
brak konsekwencji w stosowaniu przez rodzicow pewnych struk-
tur znaczeniowo-brzmieniowych, konsekwentnych wzorcow
spoteczno-komunikacyjnych oraz zachowan konwencjonalnych ist-
niejacych w danych kulturach i jezykach, np. dziecko trzymane na
rekach nie jest zwracane w kierunku rozmoéwcy, w tej pozycji nie
zegna sie z inna osoba, nie jest wspomagane przez rodzica w wyko-
nywaniu ruchu machania, przesytania calusa lub tez wykonuje te
czynnosci bardzo rzadko (np. pa, pa; bye, bye), przez co nie zostaja
one dostatecznie utrwalone;

staba stymulacja rozwoju ogélnego dziecka lub tez stymulacja nieade-
kwatna do wieku i mozliwosci dziecka. W tym zakresie moga ujawnic
sie¢ konsekwencje wczesniej juz wymienionych negatywnych przezyc
emocjonalnych dziecka, braku doswiadczen edukacyjnych, jak row-
niez przebodzcowania dziecka, np. w postaci wprowadzenia dwuje-
zycznosci czy wielojezycznosci sztucznej na wczesnym etapie rozwoju,
jeszcze przed opanowaniem jezyka macierzystego, gdy dziecko nie
porozumiewa sie zadnym jezykiem w sposob dostateczny i nie jest
dojrzate emocjonalnie do sprostania stawianym mu wymaganiom;
niedostateczne doswiadczenie jezykowe dziecka, ktéore moze wyni-
ka¢ z wychowywania tylko w jednym jezyku — domowym i tylko spo-
radycznym kontakcie dziecka z innym, drugim jezykiem. Z drugiej
strony przyczyna moze by¢ takze odmienna sytuacja, gdy dziecko wy-
chowywane jest w dwoch jezykach natywnych rodzicow, ale z istotng
przewaga jednego z nich. W takiej sytuacji wyrazna jest dysproporcja
wplywow pomiedzy jezykami, cho¢ w ocenie rodzicielskiej poziom ich
opanowania jest ponizej wieku zycia dziecka. Jeszcze bardziej skom-
plikowana jest sytuacja dziecka wychowywanego w trzech jezykach,
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gdy rodzice sa uzytkownikami odmiennych jezykéw, a ze soba poro-
zumiewajg sie w trzecim jezyku, wspolnym dla obojga;

— wspolwystepowanie wyzej wymienionych przyczyn oraz niepokoja-
cych objawow wpisujace si¢ w obraz zaburzen catosciowych.

ROZUMIENIE WYPOWIEDZI I ICH SAMODZIELNE TWORZENIE
W DANYCH JEZYKACH PRZEZ DZIECKO DWUJEZYCZNE

W propozycji badania mowy przedstawionej przez 1. Styczek [1979]
sprawdzenie rozumienia wystepuje jako pierwsza czynnoSc i poprze-
dza ocene umiejetnosci tworzenia wypowiedzi. We wspolczesnej prak-
tyce logopedycznej najczesciej postepuje sie odwrotnie [Emiluta-Rozya
2002, 2013; Michalak-Widera, Wesierska 2012]. Diagnoze w tym za-
kresie rozpoczynamy od préb samodzielnego, spontanicznego wy-
powiadania lub wywolywania okreslonych struktur jezykowych.
W wypadku gdy dziecko realizuje je prawidlowo, adekwatnie do przed-
stawionego bodzca lub tez moze nie w peitni prawidlowo artykulacyj-
nie, lecz poprawnie ze wzgledu na znaczenie, to uznajemy to uzycie
za dowod prawidlowego rozumienia. Jesli jednak dziecko nie mowi
lub jego wypowiedz jest niezrozumiata, to konieczne jest sprawdze-
nie poziomu rozumienia mowy, réznych struktur jezykowych przez
dziecko [Emiluta-Rozya 2013]. Najczesciej oczekiwana wowczas reak-
cja dziecka jest wskazanie desygnatu przedstawionego na ilustracji
w odpowiedzi na wypowiadany przez logopede bodziec — wyraz / zdanie
lub tez zaprezentowanie jakiego$s konkretnego zachowania w odpowiedzi
na polecenie.

W badaniu dziecka dwujezycznego mozemy zarejestrowac rézne re-
akcje w zakresie wypowiadania i rozumienia. Nie zawsze tatwo i jedno-
znacznie mozna je oceni¢.® W wypadku braku odpowiedzi, milczenia,
wypowiedzenia ,nie wiem”, zastgpienia wypowiedzi reakcja niewerbalna:
gestem, mimika, wzruszeniem ramion, mozemy rozwazac¢ wiele mozli-
wych interpretacji. Nie jesteSmy pewni, czy dziecko nie potrafi nazwac
tego, co widzi, w zadnym jezyku (lub tylko w jezyku polskim), ma trud-
nos¢ w przypomnieniu sobie nazwy lub tez w rozpoznaniu samej ilustra-
cji, czy tez jest to wynik braku znajomosci danego przedmiotu w ogéle.
Nieco odmiennie moze przedstawiac sie zachowanie dziecka, gdy prezen-
tuje ono juz pewien poziom rozwoju jezykowego, po prostu méwi i podej-
muje czynnos¢ nazywania takze w jezyku polskim (zatem w sprawdzanym
zakresie jednoczesnie mozemy zbadac rozumienie). Dziecko moze formu-
lowa¢ wypowiedzi przede wszystkim we jezyku innym niz polski, gdyz
nie zna polskich nazw desygnatow przedstawionych na przyktad na ob-

8 W takiej sytuacji diagnostycznej ocena kazdego dziecka jest trudna i wy-
maga wielu proéb.
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razkach. Logopeda nie jest w stanie jednoznacznie ocenic, czy dziecko
uzywa: prawidlowego okreslenia, ale w jezyku obcym, czy tez znieksztal-
conego stowa, ktére pomimo to jest rozpoznawalne w danym jezyku,
czy tez pseudostowa, ktore nic nie znaczy. Niekiedy odpowiedzi dziecka
moga by¢ inne niz oczekiwane i moga przyjmowac forme hiponiméw lub
hiperonimoéw, co mozna rozpatrywac jako pewne strategie, ktore poja-
wiaja sie, gdy dziecko nie zna lub tez nie moze zaktualizowac¢ nazwy
desygnatu. Dziecko z powodéw nieprawidlowej budowy i/lub czynnosci
aparatu artykulacyjnego moze wymawia¢ pewne slowa niewyraznie, co
dodatkowo utrudnia ocene.

Juz ten skrotowy przeglad wskazuje, ze warto przygotowac zestaw,
spodstawowych” stow w danym jezyku obcym. W zaleznosci od wieku
i mozliwosci dziecka powinny by¢ to nazwy: oséb bliskich — czlonkow
rodziny, zabawek, zwierzat, pokarméw, ubran, czynnosci, sytuacji zwia-
zanych z zyciem codziennym.® Nazwy te mozna nagrac¢ na przeno$nym
nos$niku audio, korzystajac z pomocy tlumacza lub osoby, ktéra zna
dany jezyk, jest jego natywnym uzytkownikiem i jednoczesnie zna jezyk
polski. Ten sam zestaw nagran logopeda moze wykorzysta¢ do sprawdze-
nia rozumienia nazw (przez wskazanie ich desygnatu) w wypadku, gdy
dziecko nie moéwi i/lub nie rozumie jezyka polskiego [Langdon, Gawel,
Wesierska 2018], oraz do sprawdzenia nazywania — dokonujac poréwna-
nia odpowiedzi dziecka z wersja z nagrania.

PATOMECHANIZM - UWARUNKOWANIA NEUROBIOLOGICZNE

Postepowanie diagnostyczne podejmowane wobec dzieci dwujezycz-
nych nie r6zni sie od procedury badania dzieci jednojezycznych. Naj-
czesciej w procesie ustalania przyczyn trudnosci w przyswajaniu mowy
i jezyka przez dziecko przyjmujemy kierunek sprawdzania, poczawszy od
mechanizméw obwodowych do moézgowych. Nalezy tu wymienié:

— orientacyjne badanie stuchu fizycznego;

— ocene stanu funkcji fizjologicznych w obrebie aparatu artykulacyjnego;
— badanie budowy i sprawnosci aparatu artykulacyjnego dziecka;

— badanie stuchu fonemowego, kinestezji artykulacyjnej, pamieci stu-

chowej / werbalnej [Emiluta-Rozya 2013].

W tym ostatnim wypadku diagnosta musi mie¢ swiadomos$¢ odmien-
nosci systeméw fonologicznych, ktérymi postuguje sie dziecko, co moze
wplynac na przyklad na wynik badania stuchu fonemowego. Ocena roz-
woju mowy dziecka dwujezycznego jest zagadnieniem zloZonym i wie-
lowymiarowym, w ktérym nalezy uwzgledni¢ stan neurobiologicznego

9 Z uwzglednieniem wczesniej opisywanego wymagania dotyczacego zapo-
znania sie z dotychczasowymi uwarunkowaniami spoteczno-kulturowymi roz-
woju dziecka.
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rozwoju dziecka, jego wiek, pte¢, kraj pochodzenia i obszar kulturowy,
jezyk / jezyki obecne w otoczeniu dziecka, poziom wyksztalcenia rodzi-
cow, dotychczasowe doswiadczenie edukacyjne.

WNIOSKI KONCOWE

Celem prezentowanego artykutu bylo przedstawienie pewnych uwa-

runkowan oraz wyzwan istotnych w procesie ustalenia standardu lo-
gopedycznego postepowania diagnostycznego u dzieci dwujezycznych.
Przedstawione uwagi nasuwaja kilka wnioskow.

1.

Sytuacja kazdego dziecka powinna by¢ rozpatrywana indywidualnie.
Trudnosci dziecka w opanowaniu mowy nie mozna postrzega¢ wy-
lacznie przez pryzmat dwujezycznosci, ale powinny by¢ one anali-
zowane w odniesieniu do catego rozwoju dziecka. Trudnosci moga
bowiem wynikac z braku gotowosci komunikacyjnej u dziecka.

. Niezwykle istotnym elementem diagnozy logopedycznej jest przepro-

wadzenie wywiadu logopedycznego z rodzicami dziecka. Czasem do-
piero poglebiony wywiad ukazuje realna sytuacje jezykowsa dziecka
oraz jego trudnosci ogélnorozwojowe. Prawdziwe trudnosci rozwo-
jowe, w tym jezykowe, przejawiaja sie we wszystkich jezykach, w kto-
rych wychowywane jest dziecko, nie tylko w jednym.

Rodzina nie musi rezygnowac z ktoregos z jezykow, ale niekiedy
trzeba wybraé, ktory z nich bedzie dominujacy. W uzasadnionych
wypadkach dziecko nie musi uczy¢ sie wszystkich jezykow jednocze-
$nie. Doswiadczenie zwiazane z przyswajaniem jednego jezyka jest
przydatne w opanowywaniu kolejnych.

Dla rozréznienia przyczyn trudnosci w przyswajaniu jezyka / jezykow
przez dziecko istotna jest nie tylko znajomos¢ typowego (wzorcowego)
przebiegu rozwoju mowy i jezyka, ale rowniez pewnych mechanizmow
— strategii stosowanych przez dzieci, np. w sytuacji nieznajomosci
desygnatu, jego nazwy lub niedostatecznego utrwalenia zwiazku po-
miedzy znaczeniem-brzmieniem a wypowiedzeniem. Swiadomos§é
tych procesow jest szczegodlnie istotna w okreslaniu nieprawidlowosci
zwiazanych z uwarunkowaniami organiczno-funkcjonalnymi, z ogol-
nym rozwojem dziecka, co jest wazne podczas wdrazania wlasciwego
procesu usprawniania.

PODSUMOWANIE - OBECNE WYZWANIA

Przedstawienie szerokiego tta logopedycznej diagnozy dzieci dwuje-

zycznych pozwala na sformutowanie pewnych postulatow, ktérych spet-
nienie umozliwi ustalenie standardu takiego badania i jego praktycznego
wykorzystania. Przede wszystkim nalezy dazyc¢ do:
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— ksztaltowania solidnej podbudowy merytorycznej i praktycznej na
temat dwujezycznosci w trakcie studiow logopedycznych oraz na
szkoleniach i warsztatach oraz wymiany informacji i doswiadczen
miedzy logopedami;

— skonstruowania odpowiednich narzedzi diagnostycznych i zwieksze-
nia ich dostepnosci;

— powstania struktury systemowej, np. w edukacji, okreslajacej jed-
nolite postepowanie logopedow (i innych specjalistow) wobec dzieci
dwu- i wielojezycznych oraz ich rodzin. Mamy tu na mys$li zbudowa-
nie ogolnych, wspélnych zasad postepowania obowiazujacych w Pol-
sce, uregulowanie przepisami pewnych procedur, m.in. zatrudnienia
ttumacza, organizowania kontaktu z rodzicami obcojezycznymi.

Bibliografia

L. Bloomfield, 1933, Language, New York—-Chicago—San Francisco-Toronto.

M. Blasiak -Tytuta, 2019, Mowa dzieci dwujezycznych. Normaizaburzenia, Krakow.

Z. Dziegielewska, 2007, Nauczanie dwujezyczne w Polsce i Europie, Warszawa.

D. Emiluta-Rozya, 2002, Projekt , Badania Mowy” Ireny Styczek jako pierwo-
wzor logopedycznego postepowania diagnostycznego, ,Szkota Specjalna”
nr 3, s. 142-154.

D. Emiluta-Rozya, 2013, Catosciowe badanie logopedyczne z materiatem obraz-
kowym, Warszawa.

F. Genesee, E. Nicoladis, 2006, Bilingual first language acquisition [w:] W.E. Hoff,
M. Shatz (red.), Handbook of Language Development, Oxford, s. 45-67.

S. Grabias, 2001, Perspektywy opisu zaburzeri mowy [w:] S. Grabias (red.), Za-
burzenia mowy, Lublin, s. 11-43.

S. Grabias, J. Panasiuk, T. Wozniak (red.), 2015, Logopedia. Standardy postepo-
wania logopedycznego, Lublin.

F. Grosjean, 1982, Life with Two Languages. An Introduction to Bilingualism,
Cambridge.

J. Gruba, 2017, Karty Oceny Logopedycznej Dziecka — KOLD, Gliwice.

E. Haman, K. Fronczyk, 2012, Obrazkowy Test Stownikowy — Rozumienie,
Gdansk.

E. Krajna, 2015, 100-wyrazowy test artykulacyjny, Gliwice.

M. Kurowska, 2015, Badanie eksperymentalne w praktyce logopedycznej [w:]
M. Kurowska, E. Wolanska (red.), Metody i narzedzia diagnostyczne w logo-
pedii, Warszawa, s. 19-31.

M. Kurowska, E. Sadowska, J. Zawadka, 2020, Dwujezycznos$é w konteksScie
opéznieni i zaburzen rozwoju mowy — problemy diagnozy i terapii logopedycz-
nej [w:] 1. Wiecek-Poborczyk, J. Zulewska (red.), Interdyscyplinarnosé w lo-
gopedii — konieczno$é czy nadmiar?, Warszawa, s. 45-60.

H.W. Langdon, K. Gawel, K. Wesierska, 2018, Diagnozowanie zaburzen w komu-
nikacji jezykowej u oséb bilingwalnych — praca w zespole logopedy i ttumacza
[w:] E. Czaplewska (red.), Logopedia miedzykulturowa, Gdansk, s. 209-234.



USTALENIE STANDARDU LOGOPEDYCZNEGO POSTEPOWANIA... 37

T. Marinis, S. Armon-Lotem, 2015, Sentence repetition [w:] S. Armon-Lotem,
J. de Jong, N. Meir (red.), Assessing multilingual children: Disentangling bi-
lingualism from language impairment, Bristol, s. 95-124.

I. Michalak-Widera, K. Wesierska, 2012, Test do badarni przesiewowych mowy
dla dzieci w wieku przedszkolnym, Katowice.

A. Paluch, E. Drewniak-Wolosz, L. Mikosza, 2003, Afa-Skala. Jak badaé mowe
dziecka afatycznego?, Krakow.

Raport NIK o ksztatceniu dzieci cudzoziemcéw i obywateli polskich powraca-
jacych do kraju: https://www.nik.gov.pl/aktualnosci/ksztalcenie-dzieci-
cudzoziemcow-i-powracajacych-do-kraju.html [dostep: 30.03.2021].

N.G. Riches, 2012, Sentence repetition in children with specific language impair-
ment: An investigation of underlying mechanisms, ,International Journal of
Language Communication Disorders” 47(5), s. 499-510.

E. Sadowska, M. Kurowska, J. Zawadka, 2020, Dwujezycznosé a diagnoza i te-
rapia dzieci z trudnosciami jezykowymi [w:] J. Cook, A. Libura (red.), Dwuje-
zycznoséé w Polsce. Od badan wspdlczesnych rodzin dwujezycznych do analiz
wielojezycznosci historycznej i literackiej, Wroctaw, s. 25-41.

M. Smoczynska, E. Haman, E. Czaplewska, A. Maryniak, G. Krajewski, N. Bana-
sik, M. Luniewska, 2015, Test rozwoju jezykowego TRJ, Warszawa.

M. Smoczynska, G. Krajewski, M. Luniewska, E. Haman, K. Bulkowski, M. Ko-
chanska, 2015, Inwentarze Rozwoju Mowy i Komunikacji IRMIK. Stowa
i Gesty. Stowa i zdania, Warszawa.

C. Snow, 2005, Dwujezycznosé i przyswajanie drugiego jezyka [w:] J.B. Gleason,
N.B. Ratner (red.), Psycholingwistyka, Gdansk, s. 477-506.

J. Stasiak, 2015, Postepowanie logopedyczne w przypadku dyslalii [w:] S. Gra-
bias, J. Panasiuk, T. Wozniak (red.), Logopedia. Standardy postepowania
logopedycznego, Lublin, s. 227-236.

I. Styczek, 1979, Logopedia, Warszawa.

Z. Tarkowski, 2016, Stare i nowe testy rozwoju jezykowego, ,,Forum logopedy”
nr 11, https://forumlogopedy.pl/artykul/stare-i-nowe-testy-rozwoju-jezy-
kowego [dostep: 29.03.2021].

E.H. Wiig, E. Semel, W.A. Secord, 2013, Clinical Evaluation of Language Funda-
mentals. Fifth Edition (CELF-5), Bloomington.

J. Zawadka, M. Kurowska, E. Sadowska, 2020, Rozpoznanie sytuacji jezykowej
dziecka dwu- i wielojezycznego z wykorzystaniem Logopedycznego kwestio-
nariusza rozpoznania sytuacji jezykowej dziecka w perspektywie wielojezycz-
nosci i wielokulturowosci [w:] E. Zajac, M. Szurek (red.). Interdyscyplinarne
aspekty diagnozy i terapii logopedycznej, L6dz, s. 115-125.



38 MARLENA KUROWSKA, ELZBIETA SADOWSKA, JOANNA ZAWADKA

Determination of a diagnostic procedure standard in speech therapy
of bilingual children: considerations and challenges

Summary

Gradual, yet constant, changes in the Polish society, which is fairly uniform
in terms of culture and unilingual, have been observable in recent years. As
a consequence of migratory flows, which have covered virtually the whole of
Europe, Polish speech therapists (and other specialists) working, among others,
in educational establishments, learning disability services, and private practices
increasingly often meet non-Polish speaking children and parents. The growing
number of such experiences gives rise e.g. to the need to determine a diagnostic
procedure standard for such children. This paper is aimed to present selected
considerations and challenges regarding the development of a speech therapy
standard for bilingual children.

Keywords: bilingualism — multilingualism — speech therapy standard — diagnosis
in speech therapy.
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