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REWOLUCJA FUNKCJONALNA.
O LITERACKICH I KULTUROWYCH ASPEKTACH
NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Rzeczywista znajomos¢ jezyka — okreslana mianem bieglosci jezyko-
wej — oznacza nieograniczony dostep do tekstow kultury poznawanego
jezyka, przy czym najbardziej oczywistym dziataniem jezykowym wydaje
sie czytanie tekstow literackich.

Wiekszos$¢ wspélczesnie praktykowanych metod glottodydaktycznych
ogranicza jednak dobor prezentowanych tekstéow do tych podstawowych,
organizujacych czy wspierajacych nasze zycie codzienne — naleza do nich
formularze, ulotki reklamowe, menu, ogloszenia, a takze krotkie teksty
prasowo-blogowe przywolujace po czesci obiegowe opinie, po czesci zas
wyselekcjonowane fakty.! Mozna to dostrzec, przegladajac podreczniki
do jezyka polskiego jako obcego z ostatnich dwoch dekad - atrakcyjne
dla oka, sprawnie prezentujace slownictwo i struktury — w przewazajacej
mierze obywaja sie one bez tekstow o charakterze artystycznym. Dzieki
tym materialom z powodzeniem ksztalcone sg — i nabywane — sprawno-
Sci jezykowe.

KOMPETENCJE

Sama zdolno$¢ wymiany komunikatow nie wyczerpuje jednak potrzeb
jezykowych uzytkownikow jezyka. Czesto w trakcie rozmowy okazuje sie,
ze kompetencja kulturowa czy — idac krok dalej — miedzykulturowa [zob.
Byram 1997; Myczko 2005; Bolten 2006, 2010; Nikitorowicz 2013; Mi-
hulka 2014; Majkiewicz 2016] sa koniecznymi narzedziami nie tylko
skutecznego komunikowania sie, ale przede wszystkim autentycznego
porozumienia. Jak wynika z definicji stownikowych, kompetencja to
szakres czyjejs wiedzy, umiejetnosci i odpowiedzialnos$ci”;? natomiast

1 Podobne spostrzezenia formutowata przed laty Marzena Zyliniska [2003].

2 Stownik jezyka polskiego, Warszawa 1997, hasto: kompetencja (przedruk
elektroniczny, przygotowany przez Redakcje Stownikéw Jezyka Polskiego PWN
i firme Litterae).
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Stownik jezyka polskiego umieszcza w definicji tego terminu réwniez ,,do-
Swiadczenie”. Warto zaznaczy¢, ze francuskie slowo compétence ozna-
czalo dawniej zdolno$¢ wykonania zadania i odnosilo sie do ksztalcenia
zawodowego. Natomiast dokument przygotowany przez Rade Europy uj-
muje to tak:

Pod pojeciem kompetencji rozumiemy calo§é¢ wiedzy deklaratywnej, sprawnosci
i umiejetnosci oraz cechy charakteru danej osoby, ktére to czynniki determinuja jej
spos6b dziatania [ESOKJ 2003, 20].

To objasnienie odstania dodatkowy, a jednoczes$nie istotny poziom
znaczeniowy, a mianowicie charakter czlowieka i jego indywidualnosé,
co wydaje sie z perspektywy prowadzonych rozwazan szczegbdlnie warte
podkreslenia.

METODY

Wsréd metod stosowanych obecnie w glottodydaktyce polszczy-
zny mozna wskazac trzy dominujace. Naleza do nich podejscie ko-
munikacyjne, metoda miedzy/kulturowa® oraz podejscie zadaniowe.
Najpopularniejsze wsrod nich podejscie komunikacyjne — uksztaltowane
w latach 70. XX w., obecne w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego
od lat 90. — ma szerokie grono zwolennikow zaréowno wsréd nauczycieli,
jak i uczniow ze wzgledu na swoj praktyczny i efektywny wymiar. Po-
dejscie zadaniowe natomiast zdefiniowane przed kilkunastu laty przez
europejskich ekspertow [ESOKJ, 20-26], a nastepnie opisane z perspek-
tywy nauczania jezyka polskiego jako obcego przez Iwone Janowska [Ja-
nowska 2011], cho¢ korzysta z dorobku komunikacyjnosci, wskutek
przesuniecia akcentow udostepnia glottodydaktykom nowe narzedzia.
Warto zwrocié uwage na elementy, ktore odrozniaja te dwa podejscia.
Podczas gdy w metodzie komunikacyjnej koncentrujemy sie na uzyciu
jezyka (z akcentem na sprawnosci jezykowe: stuchanie, méwienie, czy-
tanie, pisanie), w podejsciu zadaniowym na pierwszy plan wysuwaja sie
dziatlania jezykowe (recepcja, produkcja, interakcja i mediacja). Dla ,ko-
munikacjonistow” podstawowsa jednostka nauczania jest ¢wiczenie, dla
ydzialaniowcow” — zadanie.* Fundamentalna odmiennosc¢ polega wiec na

3 Miedzykulturowy model nauczania zaklada otwarto$¢ (nauczanie za-
daniowe i otwarte), aktywnos¢ (zaangazowanie i kreatywnos¢ uczestnikow),
autopoznanie (przekaz wiedzy, formulowanie pogladow), dynamicznos¢ (proce-
sualnos¢ przekazu kulturowego), konstruktywnos¢ i dialogowos¢ (wiedza naby-
wana poprzez dialog), réznorodnos¢ (odniesienie do réznych systemow znaczen),
autentycznos$é (negocjowanie znaczen) [Torenc 2007, 141-143].

4 Dzialania jezykowe, za pomoca ktorych sg realizowane zadania komuni-
kacyjne, polegaja na przetwarzaniu (rozumieniu lub tworzeniu w wyniku inte-
rakcji lub mediacji) tekstéow w formie pisanej lub moéwionej” [ESOKJ 2003, 25].
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tym, ze automatyzm rozwigzywania ¢wiczen zmienia sie w mozliwos¢ roz-
wiazywania problemoéw, co przybiera forme ztoZonego, wieloetapowego
procesu wiazacego sie z koniecznoscig wykonywania ztozonych operacji
kognitywnych.

Poréwnujac natomiast podejscie zadaniowe z metoda kulturowa, od-
wolam sie do zestawienia opracowanego przez Jerzego Kowalewskiego
[Kowalewski 2013, 266]:

Podejscie zadaniowe Podejscie kulturowe

Jezyk — komunikacja: dzialanie |Kultura — kontakt: bycie razem w przestrzeni
spoleczne. kulturowe;.

Dzialania jezykowe: rozumienie | Dzialania kulturowe: rozumienie kultury, jej
tekstow (recepcja), tworzenie tek- | przyjmowanie (interioryzacja) i przetwarzanie,
stow (produkcja), przetwarzanie |wymienianie sie informacjami kulturowymi
istniejacych tekstow (mediacja), | (eksterioryzacja), wytwarzanie dobr kultury
wymiana informacji (interakcja). | wedle wzorcow, uczestnictwo w kulturze.

Zadanie. Zadanie kulturowe.

Nauczyciel jako partner/doradca. | Nauczyciel jako autorytet, przewodnik po
Swiecie kultury, inspirator do uczestnictwa
w kulturze.

Na podstawie: Kowalewski 2013, 266.

Dostrzec tu mozna istotne réznice w zakresie narzedzi i przestrzeni
komunikacji, w sferze dziatan nadawczo-odbiorczych, w charakterze po-
dejmowanych zadan, a takze w funkcji nauczyciela, cho¢ odnosze wraze-
nie, ze rola ,nauczyciela jako autorytetu” to zaledwie znikoma czesc jego
powinnosci. Inspirowanie do wchodzenia w przestrzen kultury, prowa-
dzenie uczniow / studentéw przez kulturowe meandry, a jeszcze bardziej
wspolne przezywanie zjawisk kulturowych i dazenie do odczytywania
tekstow kultury, przybiera forme wspolnego dziatania — wspéldziatania —
i to wlasnie uznac nalezy za doswiadczenie najcenniejsze. W tym procesie
bowiem dokonuje sie nie tylko doskonalenie ,zewnetrznych”, instrumen-
talnych kompetencji jezykowych, ale takze nastepuje rozwoj tej sfery
cztowieka, ktora rozciaga sie pomiedzy wrazliwoscig i ciekawoscig a do-
Swiadczeniem i wiedza. Nie bez znaczenia jest rowniez fakt, ze w tej prze-
strzeni niezaleznie od wieku i pelnionej roli wszyscy jesteSmy uczniami.
I ten swego rodzaju demokratyzm, angazujac nas emocjonalnie i intelek-
tualnie, ma szczegolna wartoS¢ wspierajaca proces nauczania.

Zdaniem Waldemara Pfeiffera: ,interkulturowa kompetencja komuni-
kacyjna (...) zaklada znajomos¢ podstawowych elementéow kultury obcej
rzeczywistosci i umiejetnos¢ pltynnego i adekwatnego uzycia jezyka”
[Pfeiffer 2001, 149]. O ile wiec kompetencja kulturowa swiadczy o znajo-
mosci okreslonej kultury, o tyle za jej dopelnienie nalezy uznac wrazliwosc
interkulturowa, ktérg tworza: ,Wiedza, swiadomos¢ i rozumienie relacji
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(podobienstw i wyraznych réznic) miedzy sSwiatem spotecznosci pochodze-
nia a Swiatem spotecznosci jezyka docelowego (...)” [ESOKJ 2003, 96].
Zdolnos¢ ta pocigga za sobg kompetencje interkulturows i umiejetnosci
interkulturowe. Wigze sie to rowniez ze sfera emocjonalng i pozytywnym
nastawieniem wobec nowych tresci, budzeniem ciekawosci, potrzeba wy-
powiadania wlasnych opinii, podejmowaniem dyskusji, bowiem —
Na kompetencje interkulturowa sklada sie — oprécz tradycyjnych sprawnosci jezy-
kowych i komunikacyjnych — wiele elementéw odwolujacych sie do zrozumienia i in-
terpretacji tego, co obce: wrazliwosé, empatia, umiejetnos¢ respektowania innych
pogladow, zdolnosc akceptowania niejednoznacznych sytuacji, umiejetnosc patrzenia
na $wiat z réznych perspektyw itp. [Kaikkonen 1997; za: Zylinska 2003, 52].

Tak wiec w yjeciu interkulturowym koncentrujemy sie na kompe-
tencjach wezlowych, do ktérych mozna zaliczy¢: umiejetnos¢ shuchania,
empatie, rozumienie postaw i zachowan reprezentantéw réznych kultur,
tolerancje i otwarto§¢ na odmiennos¢, umiejetnos¢ unikania i/lub roz-
wiazywania konfliktow, a takze radzenie sobie w sytuacjach niepewnych
[por. Korczynski 2017, 152-154]. Przywotane powyzej formy reagowania
nie mogg umknac¢ uwadze nauczyciela. Powinny one sta¢ sie ogniwem
nie tylko pojedynczej lekcji, lecz takze catego procesu dydaktycznego.
Rozwijanie kompetencji interkulturowej [Zarzycka 2000; Pfeiffer 2001,
148-149; Zydek-Bednarczuk 2015, 67-79] opiera sie na trzech kompo-
nentach - sg to interakcja oraz znajomosc¢ kultury wlasnej i obcej — ktére
w istocie majg prowadzi¢ do negocjowania znaczenia komunikatow i wla-
Sciwego rozumienia sie, to znaczy: do ,porozumienia sie¢” stron dialogu
[Zarzycka 2000, 32-33; Jaskuta, Korporowicz 2017, 33-43]. To, co na-
lezy poznaé¢ — uswiadomic sobie, przemyslec¢, przedyskutowaé¢ — odnosi
sie do wielu aspektoéw kultury i jezyka, ktore za Alexandrem Thomasem
mozna opisac¢ nastepujaco:

Standardy kulturowe to wszystkie rodzaje postrzegania, myslenia, warto§ciowania
i postepowania, ktoére sa uznawane przez wiekszos¢ czlonkéw danej kultury jako
normalne, oczywiste, typowe i obowiazujace. Zachowanie wlasne i obce jest oceniane
i regulowane wtasnie na podstawie standardéw kultury [Thomas 2003, 112].

Nie tylko wiedza obejmujaca fakty i artefakty, lecz takze spos6b my-
Slenia, bycia i zycia — kultura jako czasownik [Nycz 2017, 61] — pozwala
lepiej zaréwno rozumiec siebie, jak i okresli¢ siebie w odniesieniu do kul-
tury, z ktorej sie wywodzimy, a takze w relacjach nawiazanych lub na-
wigzujacych sie z innymi.

POSTAWY - MOTYWACJE - TOZSAMOSC

Tak wiec samopoznanie i samoswiadomos$é wplywaja na nasza
gotowosS¢ — lub jej brak — do wchodzenia w interakcje blizsze (we-
wnatrzkulturowe) i dalsze (miedzykulturowe). Bez watpienia —
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Stosunki miedzykulturowe mozna rozpatrywaé na poziomie postaw, motywacji i toz-
samosci jednostek. Tozsamos$¢ kulturowa jest natomiast wytworem zbiorowej tradycji
i sieci powigzan interpersonalnych (...) istnieje cata sfera czynnikéw determinujacych
sposoby przezywania i interpretowania ,,swojskosci” i ,obcos$ci”, podobieistw i réznic
kulturowych. Naleza do nich takie czynniki, jak cechy terytorium i rodzaj wiezi histo-
rycznych z nim zwiazanych, usytuowanie grupy w przestrzeni i warunki Srodowiska
naturalnego, sktad populacji i jej atrybuty demograficzne, rodzaj stosunkéw wia-
dzy, stan rozwoju infrastruktury, sposoby gospodarowania i wiele innych [Paleczny
2017, 29].

Przestrzen kulturowa — ze wzgledu na swojq rozleglosc¢ i ztozonos¢ —
nie poddaje sie latwo opisowi. Mozna prébowac ja uchwyci¢ w réznych
jej przejawach, trudno natomiast stworzyé¢ pelny, kompletny jej obraz.
Glottodydaktycy podejmuja takie proby, piszac podreczniki,® tworzac
materiaty dydaktyczne i Zrodlowe,® siegajac po wyraziste teksty kultury”
czy po prostu prowadzac zajecia jezykowe, ktore ostatecznie przyjmuja
forme negocjacji — pomiedzy tym, z czym przychodzimy na zajecia, a tym,
z czym z nich wychodzimy (w trakcie nauki jezyka nastepuje nie tylko
prezentacja wybranych zjawisk jezykowych i kulturowych, ale takze wy-
nikajaca z dialogowej natury spotkania wymiana mysli, opinii, wiedzy,
doswiadczen, wartosci).

Narzedzia do diagnozowania indywidualnego etapu w rozwoju inter-
kulturowym opisat Milton Bennett, tworzac model rozwojowy wrazliwosci
miedzykulturowej [Bennett 1993, 21-71],8 w ktérym wskazuje na istnie-
nie trzech faz etnocentryzmu. Definiuje je jako:

1) zaprzeczenie istnienia réznicy kulturowej — na tym poziomie kultura
wlasna uznawana jest za jedyna prawdziwa, a typowe zachowania to
unikanie innos$ci poprzez izolacje psychiczna i fizyczna (reprezentanci
tej fazy nie wykazuja zainteresowania réznicami kulturowymi);

2) obrona przed réznica kulturowa — pojawia sie Swiadomosé réznic kul-
turowych, lecz tylko kultura, z ktéra osoba sie identyfikuje, uzna-
wana jest za jedyna wlasciwa; postrzeganie Swiata ma charakter
dualistyczny, co prowadzi do dzielenia ludzi na lepszych (,swoich”)

5 W innych pracach pisalam na temat obecnosci i funkgji literatury w pod-
recznikach do nauki jezyka [Préochniak 2012; 2018, 13-16; 2020, 51-53].

6 Warto tu odnotowac projekt Leksykonu kultury polskiej dla cudzoziemcow,
w ktoérym zaplanowano takie kategorie jak: informacje ogélne o Polsce; historia
i polityka; miejsca; obyczaje, realia, zagadnienia socjokulturowe; mitologia i folk-
lor; historia kultury polskiej; nauka i oSwiata [zob. Zarzycka 2008, 183-189].

7 Wsrod wielu interesujacych publikacji wykladowcow Szkoty Jezyka i Kul-
tury Polskiej US znajduje sie ksiazka Na wyrywki. 100 cytatéw z polskiej poezji
i dramatu, ktére powinien znaé takze cudzoziemiec [2018]. Jest to zbiér fraz
i wyrazen, ktére utrwalone w polskiej Swiadomosci pelnig funkcje skrotow my-
Slowych, lapidarnych podsumowan czy zastepnikow tytulow, sa wazna czeSciag
aluzyjnego jezyka o prowenienciji literackiej i kulturowe;.

8 Por. takze Nikitorowicz i in. 2013, 34-35.
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i gorszych (,obcych”), natomiast podstawowa reakcja wobec innych

kultur jest krytycyzm;

3) minimalizacja r6znicy kulturowej — w tej fazie nastepuje koncentra-
cja na podobienstwach kulturowych przy rownoczesnym ignorowa-
niu odmiennosci.

Dopelnieniem tego procesu sa trzy fazy etnorelatywizmu:

1) akceptacja réznicy kulturowej, gdy pojawia sie przekonanie, iz kul-
tura wlasna jest jedna z wielu, a réznice zostaja zauwazone i uznane,
jednak w tej fazie obserwuje sie brak zainteresowania i szacunku
wobec innych kultur;

2) adaptacja — faza rozszerzenia wlasnego Swiatopogladu, czego przeja-
wem sa nowe formy zachowan i umiejetnosci (m.in. empatia), ktore
ulatwiajg komunikowanie si¢ z reprezentantami innych kultur;

3) integracja, czyli proba laczenia réznych perspektyw kulturowych; po-
stawa ta przybiera forme procesu, w ktérym nastepuje ciaglte redefi-
niowanie wlasnej tozsamosci.

Uwazniejsze przyjrzenie sie diagnozie Miltona Bennetta po-
zwala zrozumieC droge, ktora na swoj sposob przebywa kazda osoba
uczaca sie nowego jezyka i wchodzaca w nowa kulture. Natomiast do-
Swiadczenie pelnej integracji kulturowej okreslone jest mianem ,trzeciego
miejsca”/ third space” [Kramsch 1993, 9], ,trzeciej warto$ci” [Mostwin
1995, 13] lub zmiennej przestrzeni socjosemantycznej [Wierzbicka 1990,
103], ktore definiuja egzystencje osoby zyjacej i dzialajacej w dwoch kul-
turach, doswiadczajacej obu i z obu czerpiacej wartosci.

Inng perspektywe przyjmuja Guo-Ming Chen i William J. Starosta
[zob. Chen, Starosta 1996; Swidzifiska, Maliszewski 2019], ktérzy wyod-
rebniaja i opisuja miedzykulturowos¢ w wymiarze poznawczym, afektyw-
nym i behawioralnym.!® W ich ujeciu modele kompetencji do komunikacji
miedzykulturowej dotycza Swiadomosci, wrazliwosci i sprawnosci:

Swiadomos¢é wymiar poznawczy — zdolnosé czlowieka do rozumienia
miedzykulturowa | podobienstw i r6znic innych kultur

wrazliwos§é wymiar afektywny — emocjonalne pragnienie danej osoby
miedzykulturowa | zrozumienia, docenienia i zaakceptowania réznic kulturowych

sprawnosc wymiar behawioralny — zdolnos¢ jednostki do osiagania celow
miedzykulturowa | komunikacyjnych w czasie integracji z ludzmi z innych kultur

Na podstawie: Chen, Starosta 1996.

9 Jak pisze autorka: ,(...) emigrant wytworzy w sobie trzeciq warto$é, ktora
stanie sie forma posrednia pomiedzy identyfikacja z krajem pochodzenia a iden-
tyfikacja z krajem osiedlenia, a jednoczes$nie bardziej zréznicowang i wyzsza
forma ludzkiego rozwoju” [Mostwin 1995, 13].

10 W innych opracowaniach trzeci komponent jest okre§lany mianem kona-
tywnego (dotyczacego postaw) [zob. Gertsen 1990, 341-362].
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Mozna zatem moéwic¢ o wiedzy na temat zasobéw kulturowych, norm
i wartosci obowigzujacych w innej kulturze, o budowaniu postawy otwar-
tosci na innos¢ i elastycznosci w zwigzku z odmiennosciag, czyli o sze-
roko rozumianej tolerancji, a takze o sprawnosci jezykowej wzbogaconej
o uwaznos¢, swiadomos¢ wieloznacznosci, che¢ podejmowania dialogu
i pozytywne nastawienie w kontaktach z reprezentantami innej kultury
i wobec odmiennych sposobéw bycia / norm zachowania wynikajacych
z identyfikacji z okreslona spolecznoscia.

W SWIECIE WARTOSCI

Zbudowanie kompletnego systemu wartosci wiaze si¢ z czynnikami
zewnetrznymi, a jednoczesnie wynika z osobowosci cztowieka (jego cha-
rakteru, samoswiadomosci, emocji, ktére przezywa oraz ze sposobu in-
terpretowania wtasnych doswiadczen). Kazdy z nas koncentruje sie na
wybranych wartos$ciach — tworza one pewien uklad, w ktérym jedna wy-
nika z drugiej. Przywotlywana juz wczesniej Danuta Mostwin podpowiada,
iz z polskiej perspektywy do najwazniejszych naleza takie kategorie jak
poszanowanie wolnosci indywidualnej i grupowej, szacunek dla honoru
(godnosci) czlowieka i narodu, szacunek dla madrosci i doswiadczenia
starszego wieku, lojalnos¢ rodzinna, narodowa i w diasporze, jezyk polski
(literatura) i jego historia, sztuka (w tym sztuka folklorystyczna) polska,
zwyczaje i obrzedy, ktore sa symbolami i nadaja rytm zyciu, stosunek do
przyrody — harmonijne wspotzycie z otaczajacym swiatem, wartos¢ przy-
jazni, ktéra przekracza znaczenie sasiedzkiej znajomosci i kolezenstwa,
a takze wyczucie hierarchii wartosci [Mostwin 1995, 49]. Zapewne wielu
ludzi byloby sklonnych uznac ten system za wlasny, odnalezé¢ w nim
przekonania, ktore determinujg sposéb zycia i dokonywane wybory. Bez
watpienia dotyczyloby to rowniez — w jakims stopniu — os6b wywodza-
cych sie z odmiennych kultur. A jednak ten kanon zasad i przekonan,
w duzej mierze zdawaloby sie uniwersalnych, przestaje by¢ jednoznaczny
w praktyce, poniewaz zdarza sie, iz wartosci — te same z nazwy — sa
w réznych kulturach aktualizowane inacze;.

I chociaz wiedze o spoleczenstwie i kulturze okreslonej spotecznosci
mozna uznac za czesS¢ wiedzy ogoélnej, nie nalezy tego bogatego zakresu
znaczen minimalizowaé w procesie nauczania jezyka. Jest ona wazna
i uzyteczna dla uczacego sie, takze dlatego, ze nie musi laczy¢ sie z jego
wczesniejszymi doswiadczeniami, bywa znieksztalcona stereotypami lub
nieczytelna ze wzgledu na odmiennos¢ zachowan i regut obowiazujacych
w réznych spolecznosciach. Dlatego tez m.in. w ESOKJ zestawiono prze-
strzenie, w ktorych doswiadczamy specyfiki kultury lokalnej. Znalazty
sie wsrod nich zycie codzienne, warunki zycia, stosunki miedzyludzkie,
systemy wartosci, poglady i postawy, jezyk ciala, konwencje spoleczne,
zachowania rytualne [ESOKJ 2003, 95-96]. Powinny one stac sie ele-
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mentami procesu ksztalcenia jezykowego, poniewaz przywotywanie i wy-
nie zostang przyjete za wlasne, stang sie przynajmniej bardziej zrozu-
miate.

Przekazywanie tresci kulturowych — metody

Nauczanie jezyka skoncentrowane na tresciach kulturowych!! opi-
suja miedzy innymi autorzy Innego punktu widzenia [Zarzeczny, Piekot
2010, 199-206], wskazujac na nastepujace rozwiazania praktyczne:

1) nauczanie faktograficzne, w ktorym dominuje wiedza historyczna
i z zakresu kultury wysokiej, natomiast informacje geograficzne, go-
spodarcze i polityczne wystepuja jako sktadnik dodatkowy, zwykle
w formie krotkich tekstow do czytania;

2) nauczanie komunikacyjne na podstawie autentycznych tekstow
(np. prasowych) dotyczacych realiow zwiazanych z takimi zakresami
jak rodzina, zakupy, zdrowie, praca, edukacja etc.;

3) nauczanie interkulturowe / miedzykulturowe, ktore polega na sto-
sowaniu odpowiednich strategii jezykowych, negocjowaniu znaczen
i interpretacji zjawisk kulturowych w odniesieniu do posiadanej wie-
dzy na temat poznawanego kraju i/lub doswiadczen wyniesionych
z wlasnego kregu kulturowego;

4) nauczanie eklektyczne integrujace wymienione techniki i koncen-
trujace sie na wiedzy przekazywanej w poznawanym jezyku, refleksji
nad formutowanymi przekonaniami, tworzeniem wlasnej wizji Swiata.
Wymienione techniki podpowiadaja, jakie rozwiazania stosowac

w nauczaniu jezykowo-kulturowym, nie wyczerpuja jednak wszystkich

mozliwosci. W zwiazku z ,czytaniem” tekstow kultury glottodydaktyka

dysponuje zréznicowanym zestawem narzedzi. Oto niektére z nich:

* pedagogika dyskursywna rozumiana jako Scieranie sie dyskurséow
i negocjowanie znaczen inspirowane tekstami literackimi [Czerkies
2012a; 2012b];

* podejscie jezykowo-literackie polegajace na otwieraniu tekstu literac-
kiego w sekwencji dziatan na poziomie leksyki, gramatyki, semantyki
tekstowej i kontekstowej / kulturowej [Prochniak 2012; 2018; 2020];

e podejscie interkulturowo-poréwnawcze!? na podstawie tekstéw pra-
sowych [Wilczynska 2012; 2013];

11O trzech modelach nauczania kultury i zagadnien realioznawczych — fak-
tograficznym, komunikacyjnym oraz miedzykulturowym - pisat Przemystaw
Gebal [2006, 207-211].

12 Zdaniem Weroniki Wilczyniskiej analizowanie artykuléw prasowych pro-
wadzi do integracji kompetencji medialnej i interkulturowej, przy czym dyskurs
jest rozumiany jako ,jezyk w uzyciu” albo ,tekst w kontekscie” [zob. Wilczynska
2012, 11].
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¢ CLIL zintegrowane nauczanie jezykowo-przedmiotowe, czyli naucza-
nie jezyka przez tresS¢ z mocnym akcentem na ,uwrazliwianie uczniow
na kwestie wielokulturowosci” [Handzel 2014, 146-147] i pokonywa-

nie bariery komunikacyjnej [Janus-Sitarz 2014];!3
* czytanie krytyczne, czyli dydaktyka pytan — w szerszym ujeciu jest to

krytyczne czytanie tekstow informacyjnych w perspektywie dydak-

tyki jezykowo-kulturowej, przy czym krytycznosc jest rozumiana jako
postawa charakteryzujaca sie skltonnoscia do oceny (prze)czytanych
tekstow [zob. Hadas 2020, 76];!* autorka wyro6znia 4 typy lektury:
dekodowanie (Co jest napisane?), czytanie ze zrozumieniem (Co tekst
moéwi?), czytanie krytyczne (Co tekst czyni? — Jak tekst oddziatuje?),
zaawansowane czytanie krytyczne (Co tekst czyni: dlaczego i jak?)

[zob. Hadas 2020, 84].

W ostatnich latach powstato rowniez sporo materiatéw poswieconych
teorii i praktyce prezentowania tekstow literackich na zajeciach z na-
uczania jezyka polskiego jako obcego. Ksigzki autorstwa Tamary Czerkies
Blizej tekstow [2016] oraz Literackie lustro kultury [2019] to znakomite
wprowadzenia do czytania polskiej literatury przez cudzoziemcow. Uka-
zaly sie rowniez dwie publikacje Literatura i glottodydaktyka w praktyce.
Tekst literacki w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego [2018] oraz Li-
terackie obrazy kultury. Perspektywa glottodydaktyczna [2020], ktére
polska rzeczywistos¢ — jej przejawy materialne i mentalne, uchwycone
w literaturze — ukazuja w perspektywie otwartej na obcojezycznych czy-
telnikow.

Jezyk w uzyciu

Nie traci swej aktualnosci mysl Hansa-Georga Gadamera, iz uzywa-
nie jezyka obcego w dialogu z drugim czy tez przez poznawanie i stu-
diowanie literatury wplywa na osobe i ksztaltuje jej Swiat wewnetrzny.
Rzeczywistos¢ literacka wyrasta z doswiadczenia — zyciowego i jezyko-
wego — odwoluje sie do niego i na nim sie opiera. Odbija i odwzorowuje
w sobie jezykowy obraz Swiata, jednoczesnie modyfikujac zaréwno sam
jezyk (na poziomie znaczen i struktur), jak i wpisany wen obraz rzeczy-
wistosci — a dokonuje sie to w réznego rodzaju jezykowych dzialaniach

13 Wérod atutéow metody CLIL autorka wymienia ,przetamywanie barier
w przechodzeniu z jednego jezyka na drugi”, ,otwarcie na wielokulturowos¢”,
a takze ,uczenie sie¢ przez dzialanie, rozwigzywanie problemow, oddzialywanie
na wszystkie zmysly” [Janus-Sitarz 2014, 252].

14 Justyna Hadas, wychodzac od tezy o ,aktywnej roli odbiorcy i twérczego
charakteru czytania” [Goodman 1994; Rosenblatt 2004] oraz koncentrujac sie
na tworzeniu = w procesie zachodzacym miedzy czytelnikiem a tekstem — znacze-
nia warunkowanego przez kontekst (wiedza i material), pisze o tworzeniu tekstu
réwnoleglego / odczytanego [zob. Hadas 2020, 56].
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przeobrazajacych (np. poprzez eksperyment jezykowy — neologizm, gre
slow, synonimie, metafore).

Literatura w nauczaniu jezyka

Kiedy czytamy teksty literackie, stosujemy rozne strategie lekturowe.
Zazwyczaj dazenie do zrozumienia tekstu kultury laczy sie z konieczno-
Scig podjecia okreslonych dzialan, pokonania kolejnych etapéw i nie-
watpliwie jest procesem zlozonym. Ukazany ponizej zestaw rozwiazan
dydaktycznych podpowiada, jak podazac¢ za tekstem, jakie zadania na-
lezy wykonad, by z tego tekstu wydoby¢ znaczenie, by tekst przemoéwit.
Lektura utworu literackiego — w tym wypadku opowiadania Stawomira
Mrozka zatytulowanego Rewolucja — przybiera forme sekwencji dziatan,
dzieki ktérym poprzez kolejne czynnosci i pokonywanie barier — leksykal-
nych, gramatycznych, kulturowych i miedzykulturowych, a takze tych
wynikajacych z indywidualnych cech kreacji artystycznej — wnikamy gle-
biej, widzimy jasniej i rozumiemy wiecej. Podazanie ta droga, dokonywa-
nie kolejnych odslon (co przy czytaniu literatury jest niezbedne) zmienia
sie w przygode intelektualnag polegajaca na poszukiwaniu znaczenia.

Rozwiazania praktyczne, czyli rewolucja funkcjonalna's

1. POPRZEZ PYTANIA I ODPOWIEDZI

Stawomir Mrozek (1930-2013), Borzecin — Nicea (Francja); pisarz,
dramaturg (teatr absurdu), rysownik; debiut literacki Pétpancerze
praktyczne [1953]; inne zbiory opowiadan, np. Stori, Wesele
w Atomicach, Donosy; pierwsza sztuka teatralna Policja [1958];
inne dramaty: Indyk, Tango, Rzeznia, Emigranci, Mito$¢ na Krymie;
1963-96: Wlochy - Francja — USA — Meksyk; 1996-2008 Krakow;
2008-13 Nicea; 2002 — udar mézgu i afazja (utrata mozliwosci
postugiwania sie jezykiem w mowie i piSmie); w wyniku terapii
(Baltazar. Autobiografia) odzyskal sprawno§¢ mowienia i pisania.
Slawomir Mrozek (1581) Autor Dziennika.

2. POPRZEZ SLOWA
I. Prosze dopasowaé¢ synonimy lub definicje:

1. polozenie 1.  pozycja, lokalizacja
2. ponowny ___ coS, co jest nowe
3. nowos¢ __ kolejny; nowy

4. wystarczac
5. niedogodnos¢

niewygoda, brak komfortu
miec tyle, ile potrzebuje

15 Zaprezentowane fragmenty materialow dydaktycznych pochodza z pod-
recznika przygotowanego na potrzeby liceum polonijnego w USA [zob. Prochniak
2014, 169-184].
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II. Prosze dopasowaé¢ odpowiednie kolokacje do zdan:
a) nudzié sie czym?
b) nuda dokucza komu?
c) co$ znudzilo sie komu?

1. Ludzie SZybKO ....oovviiiriiiiiiiiinieieenens roéznymi rzeczami.
2. Nudamni€ ...cocoeuvvviiiiiiiiiiiiii ludziom, ktérzy lubia czytac.
3. Ta nieciekawa praca ......c.c.ccevevevenenenininnenan.. nam w jeden dzien.

III. Prosze dopasowaé opozycje (antonimy):
1. czulem ozywczy prad nowosci 1. # czulem nude
2. cos jest zrodlem nudy # nie moc sie zdecydowac
3. ktos godzi sie na cos$ # ktos$ nie zgadza sie na co$
4. podjac decyzje # co$ ozywilo kogo$

IV. Prosze dopasowaé¢ wyrazy do tekstu:
decyzja --- na stojgco --- spa¢ --- stép --- zasnac ---...
»(-..) Postanowilem spaé w szafie. Kazdy, kto probowal spa¢ w szafie
................. wie, ze taka niewygoda w ogoéle ...................... nie po-
zwala, nie méwiac o omdlewaniu .................... i bélach kregostupa.
Tak, to byta wlasciwa .................... .

3. POPRZEZ RYSOWANIE // POPRZEZ ,OBRAZY SWIATA”

1. 2. 3. 4. 5.

— | [ Cu O O | [—
O O R — .
| | ——) | —— | g | | 3

4. POPRZEZ TRESC
VI. Prosze wskazaé¢ poprawne informacje:
1. Bohaterem — i narratorem — opowiadania Rewolucja jest ... .
a) mezczyzna
b) kobieta
c) dziecko
2. Wsréd opisanych mebli znajduja si¢ szafa, stoti ... .
a) kanapa
b) sofa
c) t6zko
3. Bohater—narrator ... swoim pokojem, wiec przestawil meble.
a) zainteresowal sie
b) znudzit sie
c) zmeczyl sie
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4. Po pewnym czasie bohater-narrator zorientowat sie, ze nudny
jest cooeiinint .
a) stoél, poniewaz stoi na Srodku
b) stol, poniewaz jest okragly
c) caly dom

5. POPRZEZ STRUKTURY, CZYLI ,gramatyczne lamigtéwki”
VII. Prosze kontynuowaé zdania:

Interesuje mnie ...

Najbardziej cieszy mnie ...

Zawsze martwi mnie ...

Nigdy nie denerwuje mnie ...

(Nie) bardzo wzrusza(ja) mnie ...

Czasem nudzi mnie ...

bbb

VIII. Prosze dopasowaé podane wyrazy do zdan:
trzeba --- mozna --- wolno --- warto --- nalezy --- wypada
Wszkole ....oovviiiiiiiiiiiin, sie uczyc.
NIE tevtitiiiiiee e rozmawiac przez telefon w czasie lekcji.
.................................. rozmawiac z kolegami w czasie przerwy.
.................................. uczy¢ sie jezykow.
.................................. wykonywac rézne zadania.
THE i sie klocic.

X. Prosze odpowiedzieé¢ na pytania:
1. Co trzeba robié, zeby duzo wiedzie¢ na jakis temat?
Zeby duzo wiedzie¢ na jakis temat, trzeba ......
2. Co trzeba robic, zeby wiedziec, co sie dzieje na Swiecie?  ......
3. Co trzeba robi¢, zeby mie¢ sukcesy? ...

XI. Prosze zaproponowaé co§ nowego:
gdzie? / kiedy?
............................... (nie) Wolno ......ccvevvevveninnennenn.
............................... (nie) mozna ....c..covevvenvininnennes
............................... (nie) trzeba ......ccoceveiiiiiinnn.n.

6. POPRZEZ DEFINIOWANIE — W DRODZE DO SYNTEZY
XII. a) Postawy zyciowe — prosze dopasowaé¢ wyrazy do ich definicji:

awangarda --- kenformizm --- nonkonformizm --- rewolucja

konformizm (od lac. conformate — upodabniac) sktonnosc¢ ludzi do

mys$lenia, odczuwania i zachowywania sie w taki sposob jak wiek-

szo§¢ wokot nich

.................. niezgadzanie sie z og6lnie panujacymi pogladami, nor-
mami



208 WIOLA PROCHNIAK

.................. grupa ludzi, ktérych dziatanie jest nowatorskie i nie-
konwencjonalne
.................. proces duzych, gwaltownych zmian w jakiejs dziedzinie

b) Ktoéra z tych postaw zyciowych jest typowa/niecodzienna/inte-
resujaca? Dlaczego?

XIII. Prosze odpowiedzieé na pytania:
1. Jakim czlowiekiem jest bohater-narrator w opowiadaniu Stawo-

mira Mrozka pt. Rewolucja?
Jaki jest swiat, w ktorym on zyje?

Co jest w jego pokoju, a czego tam brakuje?
Jakie sa relacje bohatera—narratora z innymi ludzmi?

Czy pokéj opisany w Rewolucji jest symbolem swiata zewnetrz-
nego czy wewnetrznego? Dlaczego?

Czy wieloznacznos¢ wyrazu ,pokoj” jest wazna w opowiadaniu
Rewolucja? Dlaczego?

7. Co inspiruje bohatera do dzialania — nuda czy ciekawosc?

8. Jaki jest rezultat eksperymentow bohatera—narratora?

9. Jaka jest postawa bohatera — konformistyczna, nonkonformi-

styczna, awangardowa czy rewolucyjna?

10. Ktora z tych postaw podoba ci sie najbardziej? Dlaczego?

akwd

o

Zaproponowana lektura opowiadania Stawomira Mrozka ma charak-
ter sekwencyjny. Faza poprzedzajaca czytanie dotyczy ,zarysu postaci”
autora, na ktoéry sklada si¢ rysunkowy autoportret, a takze biograficzny
szkic na wzor hasta ze slownika pisarzy. Ten pierwszy etap jest tak skon-
densowany i tak typowy, ze w pewnych okolicznosciach mégltby pozostac
niezauwazony i pominiety. Jesli jednak poswiecimy mu troche czasu
i zamienimy automatyzm glosnego odczytania wstepnych informacji na
probe odtworzenia wybranych elementéw biografii w formie dialogu (py-
tania lektora i odpowiedzi uczniow / studentow), okaze sie, ze mozna
przywolac istotne fakty z zycia niezwyktego czlowieka i artysty. Co na te
biografie sie sktada? Po pierwsze — przestrzenie, a to sugeruje wielokul-
turowos¢: od przyjscia na swiat w podkrakowskim Borzecinie, poprzez
kolejne osiedlenia w réznych krajach i na ré6znych kontynentach, po po-
wrot do Polski po 33 latach emigracji i schylek zycia w Nicei. Po drugie
— sztuka, a to znaczy groteskowy, pelen absurdu swiat w stowach i kre-
skach: opowiadania, dramaty, autobiografia i cykle rysunkéw. Po trzecie
—udar moézgu i afazja, a wiec jezyk, czyli panowanie nad jezykiem i utrata
tego panowania oraz powigzana z tym swiadomos¢ jego ,organicznej”
utraty, a nastepnie odzyskiwanie jezyka — najpierw polskiego, pdzniej
rowniez angielskiego i francuskiego — w pisaniu, w procesie tworzenia
literatury, bo w czasie terapii powstala ksigzka: Baltazar. Autobiografia.
Bez watpienia osiemdziesieciotrzyletnie zycie Mrozka ma wigcej wymia-
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row, a jednak te trzy koncentruja nasza uwage na sprawach waznych
i w pewien sposob uniwersalnych. I jesli nawet w pamieci czytelnikow
Rewolucji pozostanie jedynie wyobrazenie autora satyrycznych rysun-
kéw i groteskowego Swiata opisywanego w opowiadaniach, kreowanego
w dramatach, to jest to wazny punkt wyjscia, sposéb budzenia ciekawo-
Sci, impuls do dalszych poszukiwan.

Nastepny etap to przejscie od autora do twérczosci. Sformutowanie
obiegowej definicji rewolucji nie nastreczy specjalnych trudnosci. Od-
wolujac sie do tytulu, uczniowie/studenci moga sprobowac przewidy-
wac tres¢ utworu. Jednak juz pierwsza — gltosna — lektura uzmystowi, ze
opisana w tekscie rewolucja nie dotyczy podstawowego znaczenia tego
slowa. Tekst powinien zostaé¢ gloSno przeczytany; mozna rowniez wy-
korzysta¢ nagranie. Opowiadanie jest krotkie, ale tez bardzo skonden-
sowane, dlatego zapoznanie sie z nim wymaga koncentracji. Poza tym
kolejne zadania zmusza uczniéw/studentow do ponawiania lektury ca-
tego opowiadania lub jego fragmentow. Taka technika dydaktyczna jest
jak najbardziej uzasadniona — takze wyrobiony czytelnik powraca wielo-
krotnie do utworu, ktéry chciatby zrozumiec i zinterpretowac.

Natomiast uwazniejsze przyjrzenie sie kolejnym zadaniom pokaze,
ze istotne etapy w drodze do zrozumienia polegaja na pokonywaniu ba-
rier leksykalnych i gramatycznych, a rozwigzywanie cwiczen wiaze sie
z aktywizowaniem sprawnosci (stuchanie, méwienie, czytanie i pisanie)
i dziatan jezykowych (produkcja, mediacja, interakcja). Konieczne jest
rowniez doprecyzowanie kontekstow i szczegélow kulturowych. Dzieki
temu uczestnicy zajec¢ rozwijajga nie tylko wiedze, ale takze, wnikajac
w glebsze warstwy znaczeniowe, koncentrujg sie na przekazie ,ukrytym”
pod powierzchnia stéow. Ostatecznie to, co poczatkowo wydaje sie zwy-
klym cyklem zadan do wykonania, uklada sie w proces analityczno-in-
terpretacyjny, prowadzi do wnioskéw i syntetycznego ujecia przekazu,
a pytania zawarte w ostatnim ¢wiczeniu sktaniaja do formutowania wita-
snych refleksji, opinii, przekonan — tych zwiazanych z tekstem bezpo-
Srednio i tych tekstem inspirowanych.

Wazne jest rowniez to, ze czytanie Rewolucji na lekcji jezyka polskiego
jako obcego prowadzi do formulowania dalszych wnioskow. Uczniowie
zwracaja uwage na specyficzny rytm tekstu, na operowanie krotkimi
zdaniami, ktoére czesto przybieraja forme elipsy, na tautologie i alitera-
cje, ktore wplywaja na brzmienie i na znaczenie — na przyklad na szcze-
g6lna funkcje czasu, ktéry wraz z nuda napedza opisanag rzeczywistosc.
Jedna z ciekawszych obserwacji byto spostrzezenie, ze nie tylko Swiat
Rewolucji jest ubogi, uproszczony (znaczaca i przyttaczajaca jest nie-
obecnos¢ innych ludzi, a w przywotanej przestrzeni — brak okien i drzwi),
ale ze réwniez sam bohater—narrator jest cztowiekiem niekompletnym,
niepelnym. Tekst jednak podpowiada, ze ma on twarz (wiec jest kims,
kto ,zachowal twarz”, nie wyrzektl sie swoich przekonan), kregostup (nie
jest zatem osoba ,bez kregostupa”, pozbawiong zasad moralnych), stopy
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(ktére pozwalaja mu ,stana¢ na wlasnych nogach”) i prawdopodobnie
rece (dziata ,na wlasna reke”, ,ma pelne rece roboty”, a moze po prostu
Lbierze sprawy w swoje rece”, by ostatecznie ,machnac¢ reka” na podej-
mowane proby). Uderzajace wydaje sie rowniez odniesienie opisanego
Swiata i bohatera do naszej rzeczywistosci i kondycji nas samych zyja-
cych tu i teraz — ludzi w izolacji wymuszonej lub wynikajacej z wyboru
okreslonego stylu zycia.

KULTURA, CZYLI POWIETRZE, KTORYM ODDYCHAMY

Cele kognitywno-afektywne — wpisane w zaprezentowana powyzej
lekture Rewolucji — tacza procesy intelektualne ze sfera emocji i postaw,
sprzyjaja przyswajaniu nowych tresci i przynosza efekty dydaktyczne. Za-
jecia opierajg sie na dialogu, sa spotkaniem - z tekstem kultury, z mozli-
wymi wariantami zycia, z wartosciami lub ich brakiem. Sa tez przestrzenia
wymiany mys$li, wyrazania opinii, emocjonalnych reakcji jezykowych,
a przez to staja sie forma aktualizowania sie kultury jako dynamicznego
procesu tworzenia relacji [Kramsch 1993; Torenc 2007, 1035].

Zamykajac sie w kregu metody komunikacyjnej, akcentujemy po-
wierzchnie jezyka i jego funkcjonalnos¢ jako narzedzia. Wazne jednak
jest rowniez siegniecie w glab, by uswiadomic sobie nie tylko ztozonoscé
gramatyczna i semantyczna przyswajanego jezyka, ale rowniez jego war-
tos¢ symboliczna i duchowa, a to nie jest mozliwe bez poznawania war-
stwy kulturowe;j [por. Zylinska 200].

Celem nadrzednym we wspoélczesnej glottodydaktyce jest komuni-
kacja. Nauczanie jezyka za pomocg ,prostych komunikatéw” zaopatruje
uczacego sie w proste narzedzia. PowinniSmy jednak mie¢ na wzgledzie
réwniez ten niepokoj — nauczajacych i uczacych sie — gdy jezykowe pano-
wanie nad jedynie codziennymi czy tez zawodowymi potrzebami odstania
swoj niepelny, ograniczony — i ograniczajacy — charakter.
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Rewolucja funkcjonalna.
O literackich i kulturowych aspektach nauczania jezyka polskiego
Jjako obcego

Streszczenie

Artykut zawiera krotki przeglad metod stosowanych obecnie w glotto-
dydaktyce polonistycznej oraz omowienie niektorych zjawisk zwiazanych
z interkulturowoscia. Istotnym elementem artykulu jest propozycja nauczania
jezykowo-kulturowego na podstawie opowiadania Stawomira Mrozka pod
tytutem Rewolucja.

Stowa klucze: glottodydaktyka polonistyczna — metoda komunikacyjna,
zadaniowa i interkulturowa — kultura - literatura.

Functional Revolution.
On the literary and cultural aspects of teaching Polish
as a foreign language

Summary

The paper contains a short overview of the currently used methods of
teaching Polish as a foreign language and a discussion of some phenomena
related to interculturalism. The essential element of the paper is the linguistic
and cultural teaching proposal based on a short story by Stawomir Mrozek titled
Rewolucja (Revolution).

Keywords: Polish language teaching — communication - task and
intercultural methods — culture - literature.
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