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O UCZENIU GRAMATYKI POLSKIEJ SLOWIAN

Proces nauczania i uczenia sie¢ jezyka obcego obejmuje przede
wszystkim leksyke i gramatyke — to zar6wno opinia powszechna, jak
i uproszczony poglad nauczycieli jezykow. W trakcie nauki jezyka ob-
cego bliskiego genetycznie jezykowi ojczystemu (pierwszemu) uczacych
sie uwage obu stron tego procesu edukacyjnego zwracajg zjawiska wy-
nikajace z pokrewienstwa i podobienstw miedzy tymi jezykami. W sfe-
rze stownictwa rzecz dotyczy zasobu jednostek mozliwych do okreslenia
jako homonimy miedzyjezykowe albo tzw. falszywi przyjaciele thumacza
[por. np. Majewska 2017]. W zakresie struktur jezykowych sa to zjawi-
ska obejmujace rézne kategorie i cechy gramatyczne. Oba te obszary:
podobna leksyka i gramatyka maja wplyw na specyficzny przebieg pro-
cesu akwizycji jezyka pokrewnego w stosunku do jezyka pierwszego
uczacych sie.

1. UCZENIE SIE JEZYKA POKREWNEGO OJCZYSTEMU

Warto stawiac¢ pytanie o to, czy uczenie gramatyki polskiej Stowian
rozni sie znaczaco od tego procesu w odniesieniu do innych uczacych
sie. Proby odpowiedzi i refleksji przez nie wywolywanych pozwalaja praw-
dopodobnie skuteczniej opisywac i diagnozowac potrzeby uczacych sie
jezyka podobnego do wlasnego m.in. w zakresie gramatyki. Czy akcen-
towac réznice w stosunku do uczenia sie jezykow odleglych genetycznie,
czy tez nie zwracac na nie uwagi? Czy ewentualne obserwacje dotyczace
nauki jezykow réznych genetycznie wykorzystywac¢ w nauce gramatyki
jezyka pokrewnego i odwrotnie? Jak ujmowac struktury konstruowane
podobnie, ale réznigce sie w szczegotach?

Powszechnie uwaza sie, ze uczenie sie jezyka pokrewnego jest pro-
cesem latwym i szybko przynoszacym pozadane efekty. Doswiadczenia
lektorow jezyka polskiego jako obcego dos¢ czesto przecza tym stereoty-
powym przekonaniom. Poczatki uczenia sie jezyka pokrewnego sa zwykle
satysfakcjonujace, poniewaz daja efekt w postaci szybkiego wystapienia
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tzw. sukcesu komunikacyjnego, a stopien rozumienia tego jezyka wydaje
sie niemal pelny. Taka sytuacja zwykle demotywuje uczacych sig, a na-
uczycielom trudno przekonac ich o potrzebie pracy nad przyswajaniem
jezyka. Wydaje sie, ze satysfakcja z ogolnego rozumienia przewaza wow-
czas nad ewentualnym dyskomfortem innych sytuacji: braku rozumie-
nia (zwlaszcza w szczegotach), nieporozumien, a nawet kompromitacji,
dopoki do nich nie dojdzie.

Nie tylko przyswajanie slownictwa, ale i uczenie sie gramatyki jezyka
podobnego do wlasnego wydaje sie tatwiejsze niz w wypadku jezykow od-
leglych od siebie genetycznie, co okresla sie czasem mianem transferu
pozytywnego. Jednak jego dzialanie nie zawsze okazuje sie skuteczne.
Sktlania to do przypuszczenia, ze moze brak wysitku wlozonego w nauke
gramatyki jezyka obcego, swoiste ,samonauczenie” sig, nie daje trwalych
rezultatéw. Nie wystepuje przeciez wtedy etap swiadomego przyswajania
danego elementu jezykowego — stad zapewne jego nietrwalosé¢ w czyn-
nym zasobie jezykowym uczacego sie / uzytkownika, a w konsekwen-
cji prawdopodobnie i ,utrata” tego elementu. Wspomniany §wiadomy
etap nauki nie pojawia sie u malych dzieci przyswajajacych jezyk w wa-
runkach immersji, ale efektywnos¢ ich nauki wynika z innych czynni-
koéw, a jest zdeterminowana przede wszystkim cechami rozwoju mozgu
dziecka [por. np. Kic-Drgas 2014]. Nieskutecznos$¢ transferu jezykowego
moze rowniez wskazywac na wage wieloaspektowosci i Swiadomosci dzia-
tan podejmowanych w celu zamierzonego nauczenia sie czegos, ktore to
zjawiska obecnie czesto sie podkresla w neurodydaktycznych ujeciach
edukacji [np. Zylinska 2013].

2. PODEJSCIA DO NAUCZANIA GRAMATYKI

Z doswiadczen pracy lektorskiej, a takze z obserwacji dziatan nauczy-
cieli i z rozméw z nimi, wylania sie dos¢ zréznicowany zbior przekonan,
przeswiadczen, sadéw o roli i uwarunkowaniach gramatyki w nauczaniu
jezyka [por. Rog 2020, 117]. Mozna je pogrupowac nastepujaco:

1. Uczenie gramatyki to strata czasu. Nie warto uczy¢ gramatyki. Naj-
wazniejsze jest komunikowanie sie, a gramatyka nie jest do tego po-
trzebna.

Nasuwaja sie tu trzy skojarzenia. Pierwsze zwiazane jest z czesto
wyrazanym przekonaniem, ze gramatyka jest nudna: i jako dziedzina,

i jako przedmiot nauki (niezaleznie od tego, czy w jezyku ojczystym,

czy w obcym). Drugie skojarzenie z kolei laczy sie z intensywnym

promowaniem metody komunikacyjnej w nauczaniu jezykow, o czym
mowi sie czasem sarkastycznie, ze metode te wymyslili ci, ktérzy nie
znaja gramatyki wlasnego jezyka, nie sa jej Swiadomi, i dlatego nie
potrafia dostrzec jej potrzeby takze w innych jezykach. Trzecie sko-
jarzenie to niekwestionowana ogoélnie w badaniach glottodydaktycz-
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nych koniecznos$¢ uczenia gramatyki jezyka dla wlasciwego przebiegu
rozwoju jezykowego uczacych sie [por. np. Mystkowska-Wiertelak
2017].

. Uczenie gramatyki ma sens tylko w sytuacji, gdy uczacy sie sa do tego

gotowi, gdy do tego dojrzeli.

To zwykle konstatacja zwiazana z opisem sposobu uczenia jezyka
matych dzieci (tzw. oswajania z jezykiem), zwlaszcza dzieci jeszcze
niepostugujacych sie pismem. Jak jednak ustali¢ owg gotowos¢ do
uczenia sie gramatyki? Czy raczej nie zaklada sie w takim podejsciu,
ze oczywisty jest tu kontekst edukacji systemowej, czyli tzw. drylu
szkolnego, a nie jakiejkolwiek swiadomosci uczacych sie? Oczywiscie
mozna si¢ takze odnies¢ do obserwacji zachowan uczacych sie przez
nauczycieli/lektorow. Wnioski z takich obserwacji, opartych na do-
Swiadczeniu w nauczaniu, moga by¢ podstawa poshugiwania sie od-
powiednio dobranymi technikami wprowadzania gramatyki w proces
nauczania jezyka i stalego wykorzystywania ich.

. Uczenie gramatyki pozwala na automatyzowanie odpowiedniego uzy-

wania jezyka. Podczas nauki jezyka kontakt z wlasciwym jego uzy-
ciem oraz objasnianie struktury uzywanych wyrazen stanowia tacznie
te dawke danych jezykowych, ktére moga warunkowac¢ skuteczne
i trwale przyswajanie materiatu jezykowego, a tym samym — postepy
w opanowywaniu jezyka. Chodzi zatem i o automatyzacje uzycia je-
zyka, i 0 uczenie sie glebokie, bardziej Swiadome.

Gramatyke przyswaja sie implicytnie, nieSwiadomie — ale pod warun-
kiem bogatego i czestego kontaktu z jezykiem. Dotyczy to zwlaszcza
struktur bardziej skomplikowanych, trudniejszych, obecnych w od-
powiednich kontekstach i uwarunkowanych nimi.

Taki sposob przyswajania gramatyki jezyka mozliwy jest prawdo-
podobnie jedynie w sytuacji immersji i to pod warunkiem dbatosci
o mozliwos¢ zroznicowanych, czestych, obfitych i dobrych jakosciowo
kontaktow z jezykiem.

. Uczenie eksplicytne, Swiadome, jest potrzebne, kiedy kontakt z jezy-

kiem nie jest czesty, a dotyczy raczej struktur prostszych.

Takie sytuacje sa typowe dla nauczania jezykoéw obcych w Polsce
oraz polszczyzny w Srodowiskach zagranicznych, w tym na uczel-
niach. Warto o tym pamietac takze dzisiaj, gdy kontakt z jezykiem
obcym mozliwy jest stale dzieki rozwojowi i dostepnosci technologii
informacyjnych, zwtaszcza zas dzieki dostepowi do rozmaitych za-
sobow internetowych. Przeformulowanie trybu uczenia (sie) jezykow
w czasie pandemii pokazalo, ze technologia umozliwita nauke, cze-
sto ja specyficznie uatrakcyjniata, ale nie dostrzezono raczej wiekszej
trwalosci czy efektywnosci zdalnego systematycznego uczenia sie je-
zykow. Kontakt z jezykiem w warunkach zwyklej komunikacji jest
prawdopodobnie najbardziej stymulujacy w procesie nauki.
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3. NAUCZYCIELSKIE SADY O GRAMATYCE W NAUCE JEZYKA

Zréznicowane postawy wobec uczenia gramatyki w calym procesie

nauki jezyka mozna zaobserwowac u nauczycieli:

1.
2.

3.

4.

Uczenie gramatyki jest konieczne, a nawet podstawowe i najwazniejsze.
Gramatyka jest jednym z kilku elementow jezyka niezbednym do po-
znania i przyswojenia w procesie opanowywania go.

Gramatyki skutecznie uczy sie w powigzaniu z ¢wiczeniami komuni-
kacyjnymi.

Powiazanie ¢wiczen komunikacyjnych z konkretnymi strukturami
jest nietatwe.

W nauce gramatyki warto wykorzystac jezyk ojczysty / pierwszy
uczacych sie. Warto tu jednak zauwazy¢, ze pewna czesS¢ nauczycieli
jest przeciwnego zdania i w nauce jezyka promuje nieporownywanie
jego elementéw i struktur z tymi we wlasnym jezyku uczacych sie.
Zauwazmy, ze to swoisty paradoks, poniewaz jezykow obcych w Pol-
sce ucza zwykle Polacy znajacy dany jezyk i majacy wyksztalcenie
filologiczne, zatem osoby, ktére wczesniej same, uczac sie jezyka, do-
Swiadczaly skojarzen i poréwnan zwigzanych z jezykiem ojczystym
i tym, ktérego sie uczyly.

Ranga gramatyki i poprawnosci gramatycznej w nauczaniu jezyka jest
bardzo wysoka — uwaza sie ja czesto za najtrafniejszy wskaznik efektyw-
nosci uczenia. W edukacji systemowej uchodzi on za obiektywnie najta-
twiej dostrzegany: bledy gramatyczne w testach czy sprawdzianach sa
widoczne, jasne i niepodwazalne, czego nie mozna powiedzie¢ o wszyst-
kich btedach leksykalnych czy uchybieniach stylistycznych. Taki nacisk
na poprawnos¢ gramatyczna jest prawdopodobnie czynnikiem towarzy-
szacym barierom komunikacyjnym uczniéw, a nawet je tworzacym.

4. PRZESWIADCZENIA UCZACYCH SIE O GRAMATYCE
W NAUCE JEZYKA

Uczacy sie takze majg zréznicowany stosunek do gramatyki w nauce

jezyka:

1.

Nauka gramatyki jest zbedna. Jej cel jest czesto tylko instrumentalny:
wlasciwe napisanie testow. Bez gramatyki mozna sie porozumiec¢ — wy-
starcza stowa i troche powtarzalnych wyrazen i zwrotow. Takie opinie
mozna jednak ustyszec¢ raczej od os6b o motywacji stabej, chwilowej,
nastawionych na opanowanie minimum jezykowego wykorzystywa-
nego w podstawowych i niezobowiazujacych kontaktach z ludzmi.

. Nauka gramatyki jest nudna — najczesciej polega na wykonywaniu

mechanicznych ¢éwiczen. Sg one zwykle bardzo do siebie podobne,
nieraz takie same. Jesli sposob i przedmiot nauki nie przykuwaja
uwagi, to nie mozna tego materiatu zapamietac i przyswoic, zatem
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nauka nie przynosi efektow. Zwykle jednak inaczej sadza ci, kto-
rzy ucza sie kolejnego jezyka. Wsrod nich przyzwyczajenie do danej
metody/techniki (nawet monotonnej) jest ,zakotwiczone” w umysle
i wspomaga przyswajanie materiatu jezykowego.

3. Nauka gramatyki to taki sam element w nauce jezyka jak inne — po
prostu trzeba sie jej uczyé, bo inaczej nie mozna opanowac jezyka.
Przekonanie takie moze swiadczy¢ zar6wno o przyzwyczajeniach
zwiazanych z nauka jezykow, jak i pewnej bezrefleksyjnosci.

4. Gramatyka (i uczenie sie jej) jest nielubiana, poniewaz czesto popel-
nia sie w tej dziedzinie sporo btedow, ktore trudno trwale poprawic.
Wielu uczniéw ma wrazenie stalego popetniania tych samych bledow,
niemoznosci zapamietania i uzycia form wlasciwych oraz btednego
kota w nieefektywnym poprawianiu tych bledéw, czyli opanowaniu
form i struktur poprawnych. Moze mie¢ na to wplyw postawa na-
uczycieli — przekonanych o poprawnosci gramatycznej jako o najwaz-
niejszym wskazniku rzeczywistego opanowania jezyka. Podejscie do
poprawiania btedow czesto powtarzanych oraz skuteczne techniki ta-
kiego dzialania wydaja sie szczegblnie wazne w trakcie nauki jezyka
bliskiego genetycznie jezykowi pierwszemu uczacych sie. Warto temu
poswieci¢ szczegdlng uwage, uczac gramatyki polskiej Stowian.

5. PODSTAWOWE FUNKCJE UCZENIA GRAMATYKI

Role gramatyki w jezyku oraz potrzebe obecnosci jej nauki w trak-
cie opanowywania jezyka dobrze pokazuje ujecie uproszczone: grama-
tyka to zbidr zasad pozwalajacych na laczenie elementow jezykowych
i tworzenie w ten sposob jednostek wyzszego rzedu (wyrazéw, wyrazen,
zdan) umozliwiajacych komunikacje. Warto przy tym pamietac o seman-
tyce wszystkich jednostek jezyka. Znaczenia sa niesione nie tylko przez
slowa, ale i przez gramatyke. W trakcie nauki jezyka pokrewnego jezy-
kowi pierwszemu uczacych sie zaleznosc¢ ta jest prawdopodobnie mozliwa
do wykorzystania w wiekszym stopniu niz w wypadku jezyka odleglego
genetycznie. Pozwala sie ona odwolywac do rozumienia znaczen, co przy-
chodzi Stowianom latwiej niZ osobom postugujacym sie jezykami ger-
manskimi czy romanskimi.

Wprowadzanie i objasnianie gramatyki powinno da¢ odpowiedzi na
podstawowe pytania jej dotyczace [por. Karolczuk 2020, 70-71; Rég
2020, 118-119j:

— Co oznacza dana struktura?
— Jak poprawnie uzywac tej struktury?
— W jakim kontekscie jej uzywac?

Przykladem moze by¢ konstrukcja: podoba mi sie x / x mi sie podoba.

Co oznacza ta konstrukcja? To, ze ‘mam pozytywne wrazenia o cha-
rakterze wizualnym, estetycznym podczas kontaktu z x, raczej kontaktu
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pierwszego, bez wczesniejszej znajomosci x i emocji zwigzanych z x'. Zda-
nia realizujace ten model maja podmiot logiczny w celowniku (czesto jest
to zaimek), a x, czyli nazwa ,,obiektu” wywolujacego owe pozytywne wra-
zenia, pelni funkcje podmiotu gramatycznego, w mianowniku.

Jak poprawnie uzywac tej konstrukcji? Podoba mi sie x, podoba ci
sie x, podoba mu sie x, Mojej siostrze podoba sie x... oraz: Mnie sie x nie
podoba, tobie sie x nie podoba, jemu sie x nie podoba... Zdania te kon-
struowane sa z zaimkami w réznych formach i w ré6znym ich szyku w za-
leznosci od ich neutralnosci albo nacechowania logicznego.

W jakim kontekscie uzywac tej konstrukcji? Podoba mi sie obraz, film,
ksiazka, hotel, sweter, bukiet, mezczyzna, dziecko, wycieczka, zabawa...
Ale nie: zupa, ciastko. Pokazanie kontekstow i przykladow potwierdza
podany opis znaczenia i wyklucza zakres leksykalny zwiazany z wraze-
niami pozytywnymi, ale nie wizualnymi i estetycznymi.

W trakcie nauki jezyka pokrewnego jezykowi ojczystemu uczacych
sie objasnienia gramatyczne wymagaja uszczegotowienia zwlaszcza w od-
niesieniu do pytania o sposéb poprawnego uzycia danej struktury — ze
wzgledu na liczne podobienstwa miedzyjezykowe w tym zakresie.

6. ZASADY STOSOWANE W UCZENIU GRAMATYKI

W uczeniu gramatyki mozna wyro6znic kilka najczesciej spotykanych
zasad, zwiazanych przede wszystkim z chronologia pracy.

Nauczanie dedukcyjne (od reguly do ¢wiczen) lub indukcyjne
(od przyktadow do reguly i ¢wiczen) [por. np. Knys 2017].

Oba ,kierunki” dziatan metodycznych poddaja sie skutecznemu wy-
korzystywaniu w uczeniu gramatyki jezyka polskiego Slowian. Mozna
dzieki nim oczekiwaé pozadanych efektow nauki, takze wskutek podo-
bienstw miedzyjezykowych. W praktyce rezultaty sa r6zne, ale dominuja
pozytywne. Odwolanie sie¢ w tym miejscu np. do ré6znych mozliwosci
uczenia zdan z orzeczeniem imiennym dotyczacym okreslania cech osob
czy rzeczy to — z jednej strony — propozycja najpierw podania modelu zda-
nia X jest wysoki (orzecznik przymiotnikowy w mianowniku), a pozniej
tworzenie takich zdan w odniesieniu do réznych innych oséb czy przed-
miotéw. Z drugiej zas strony — proponujemy najpierw tekst-opis zawie-
rajacy takie zdania, a potem je wyszukujemy, analizujemy i ustalamy
zasade, wedtug ktorej sa one skonstruowane.

Od struktur prostszych do bardziej skomplikowanych

Podejscie takie wydaje sie zdroworozsadkowe, cho¢ w obrebie dwoch
jezykow pokrewnych nie jest oczywiste w procesie nauki, poniewaz ,ob-
ciazenie” funkcjonalne struktur podobnych moze by¢ rézne w obu jezy-
kach. Nauczycielom polszczyzny powinno w tym zakresie przySwiecac
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przekonanie o koniecznosci wczesniejszego wprowadzania struktur re-
latywnie prostszych, o mniejszym stopniu skomplikowania w jezyku
polskim, bo dzieki temu zyskuja oni material do logicznego budowania
chronologii w uczeniu gramatyki.

Od struktur czestszych do wystepujacych rzadziej

Kolejnos¢ taka jest logiczna, cho¢ wymaga przeanalizowania w od-
niesieniu do danych struktur ze wzgledu na rézng ich frekwencje w obu
jezykach. Tak jak w wypadku roznego stopnia komplikacji struktur
lektorzy polskiego powinni uwzglednia¢ przede wszystkim konstrukcje
czestsze w polszczyznie.

Prezentowanie struktur gramatycznych w kontekscie

Ranga kontekstu w nauczaniu jezyka (zaréwno leksyki, jak i grama-
tyki) jest nie do przecenienia. Kontekst odpowiednio dobrany i zrozumiale
przedstawiony pozwala na jasne pokazanie struktur gramatycznych
i ich znaczenia. Moze to dotyczy¢ na przyklad takze aspektu, chocby ze
wzgledu na rézng prefiksacje czasownikéw dokonanych, ktore sg gene-
tycznie, morfologicznie, znaczeniowo podobne w jezykach stowianskich.

Czynnik czasu w nauce gramatyki

Odpowiedni czas na nauke danej struktury gramatycznej potrzebny
jest obu stronom procesu dydaktycznego, zatem i nauczycielom (pre-
zentacja struktury), i uczacym sie (przyswajanie). Warto planowac ten
czas nie tylko w sensie bezwzglednym (liczba godzin), lecz takze rela-
tywnie, czyli w powiazaniu ze strukturami poznanymi wczes$niej i wobec
zamiarow zaznajamiania uczniow ze strukturami kolejnymi. Nie do prze-
cenienia jest powracanie do omawianego i przyswojonego wczesniej za-
gadnienia, czyli tzw. uklad spiralny, jednak za kazdym razem w postaci
innych éwiczen, zadan, kontekstéw. Proste powielanie tych samych
typow zadan i dzialan odbierane jest przez uczacych sie jako nudne i me-
czace. Poza tym przypomina bardziej testowanie i sprawdzanie niz dzia-
lania nakierowane na nauke i rozwéj kompetencji uczniow.

7. MODELE UCZENIA GRAMATYKI

W nauczaniu jezyka uwzgledniamy etapy pracy nad omawianym ma-
terialem, najczesciej majac na uwadze wprowadzanie, ¢wiczenie i utrwa-
lanie danych zagadnien. Mozna w tym zakresie wyroznic¢ kilka czesciej
stosowanych modeli uczenia gramatyki [Rog 2020, 124-128].
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Prezentacja — ¢wiczenia — produkcja

Jest to model uczenia gramatyki stosowany bardzo czesto, oparty
na podejsciu logicznym, zdroworozsadkowym, przewidywalnym. Wielu
uczacych sie jest do niego przyzwyczajonych i umie wedhug niego pra-
cowac. Kwestie problematyczne, podnoszone przez nauczycieli wykorzy-
stujacych ten sposoéb pracy z gramatyka nauczanego jezyka, to proporcje
czasu przeznaczanego na wymienione trzy moduly oraz potrzeba dazenia
do mnozenia i ré6znicowania typow ¢wiczen.

Sprawdzanie — nauczanie - testowanie

Jest to model czesto wykorzystywany w nauce i utrwalaniu zagad-
nien, ktérych znajomos¢ sie rozwija i poglebia. Pozwala on na przypo-
mnienie pewnego zasobu wiedzy i sytuacji uzycia jezyka oraz umozliwia
poszerzenie ich spektrum. To swoista wersja tzw. ukladu spiralnego.
Wracamy do omawianych juz struktur i konstrukcji, by poszerzyc¢ zakres
ich stosowania o niepodawane wczesniej konteksty czy przyblizy¢ inne
funkcje tych struktur.

Podejscie zadaniowe

To model uwazany za relatywnie nowy w edukacji jezykowej, jednak
stosowany juz wczesniej przez nauczycieli o nastawieniu funkcjonalnym
wobec jezyka. Zadania do wykonania nie maja charakteru ¢wiczen gra-
matycznych (ani tych typowych, ani tych nieco rzadziej spotykanych),
ale wymagaja podjecia tego aspektu dziatan jezykowych wsrod wielu in-
nych. Na przyklad w zadaniu polegajacym na tym, by przygotowac krotki
przewodnik po miescie, albo jednym tylko jego miejscu, trzeba bedzie
sformutowac odpowiednie opisy osob czy obiektow z uzyciem poznanych
i éwiczonych wczesniej konstrukcji gramatycznych, sugerowanych przez
nauczyciela lub pozostajacych do swobodniejszego wyboru przez ucza-
cych sie.

Budowanie kontekstu/sytuacji

Jest to podejscie oparte na przeswiadczeniu o spotecznym wymia-
rze jezyka, pokazujace zwiazki miedzy tym, czego sie uczymy, a moz-
liwosciami wykorzystywania rezultatow tej nauki. Mozna na przyklad
zaproponowacé wyobrazenie sobie pewnej sytuacji za pomoca jej opisu
i poprosic¢ o symulowanie zachowan jezykowych, ktore sa wowczas odpo-
wiednie i stosowne. Moze to by¢ usprawiedliwianie spéznienia, rozmowa
wywolana nagla prosba o wskazanie drogi, uczestnictwo w dyskusji
zwiazanej z wypowiedzia / tekstem itp.
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Gramatyka jako jeden z elementéw nauki jezyka

Przywolane i pokrétce tu oméwione podejscia oraz sposoby, metody
i modele uczenia gramatyki stanowia skladowa calego procesu naucza-
nia jezyka. Musza by¢ powiazane z nauczaniem innych podsystemow
jezyka oraz wszystkich sprawnosci, ktére wigza sie z postugiwaniem sie
jezykiem. Konieczne tez jest nieoddzielanie nauczania elementow for-
malnych jezyka (upraszczajac: gramatyki) od ksztalcenia umiejetnosci
przekazywania tresci (skuteczna komunikacja). Mozna zaryzykowac
twierdzenie, Ze dopiero wlasnie powiazanie uczenia gramatyki z na-
uczaniem wszystkich innych elementow jezyka uruchamia proces rze-
czywistego opanowywania go. Podtrzymywanie ,ruchu” tego procesu
wymaga z kolei stalych dzialan nastawionych na systematyzowanie i za-
pamietywanie materiatu jezykowego: uzupelniania zdan, przeksztalca-
nia akapitow, porownywania wyrazen, zaznaczania form, podkreslania
slow, zadawania pytan, laczenia zbioréw, dodawania elementéw, ini-
cjowania dialogow, wyszukiwania konstrukcji, tworzenia fiszek grama-
tycznych, wykorzystywania filméw i piosenek, grupowania elementow
wedlug pewnych kryteriéw, czytania i tworzenia tekstoéw, przeformu-
lowywania regut itd. Wszystkie te dzialania warte sa podejmowania
w trakcie nauczania gramatyki polskiej Slowian, kiedy zwracamy uwage
na czynniki specyficzne w tej sytuacji, czyli motyw podobienstw i r6z-
nic, takze tych pozornych [Kaleta 2017; Zinkiewicz-Tomanek 2017;
Madelska 2012].

8. PRZYSWAJANIE I UCZENIE SIE GRAMATYKI POLSKIEJ
PRZEZ SLOWIAN

W uczeniu sie polszczyzny przez Stowian wystepuja interferencje
oraz wynikajacy z nich transfer pozytywny i negatywny. Doswiadcze-
nia w nauczaniu Stowian wskazuja na niejednoznaczne skutki wy-
mienionych proceséw: wspomagajace nauke oraz hamujace ja. Te
ostatnie widoczne sa w przykladach blednego uzycia form gramatycz-
nych, pochodzacych z prac pisemnych powstalych podczas egzaminow
certyfikatowych z jezyka polskiego na poziomie B1l. Sa one reprezen-
tatywne wsrod oséb o pochodzeniu wschodniostowianskim przyste-
pujacych do tego egzaminu. Glottodydaktycy w Polsce (i nie tylko)
zebrali juz sporo materialu jezykowego wsrod Stowian uczacych sie
polskiego, opracowali go i publikowali wyniki swoich obserwacji [por.
m.in. Maliszewski 2019; 2016]. Przywolane tu przykitadowe bledy
Swiadcza przede wszystkim o niedostatecznym jeszcze opanowaniu da-
nych elementow systemu jezykowego przez uczacych sie. Mozna jed-
nak wskazaé¢ inne przyczyny owych bledéow, w tym prawdopodobnie
interferencje.
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1. Lubie stuchaé¢ muzyke.

Przyklad ten ilustruje uzycie niewlasciwego przypadka (biernika
zamiast dopelniacza) — wynikle prawdopodobnie z wplywu skladni
jezyka wschodniostowianskiego.

2. To pomoze mu osiqgnaé celu.

Uzycie niewlasciwego przypadka (dopelniacza zamiast biernika)

moze wynikac¢ ze sktadni jezyka wschodnioslowianskiego.
3. Ona wyréznia sie pamieciu.

Wystepuje tutaj niewtasciwa konncowka przypadka (narzednika) —
przypuszczalnie odwzorowujaca te funkcjonujaca w jezyku wschod-
niostowianskim.

4. Kazdy wykonat swoju robotu.

Uzyto niewlasciwej koncowki przypadka (biernika) — prawdopo-

dobnie tej wystepujacej w jezyku wschodniostowianskim.
5. W tej grupie sq elektryki, glazurniki...

Przyklad ilustruje btednie utworzone formy mianownika liczby
mnogiej rodzaju meskoosobowego rzeczownikow, co moze wynikac
z wplywu fleksji jezyka wschodniostowianskiego.

6. My z zonq mieszkali w Krakowie.

W zdaniu nie uzyto koncéwek osobowych w formach czasu
przesztego. W takiej postaci czas przeszly tworzony jest w jezykach
wschodnioslowianiskich.

7. W ekipie jest malarze, tynkarze...

Blednie sformulowano orzeczenie zdania — uzyto formy trzeciej
osoby liczby pojedynczej czasu terazniejszego w zdaniu z podmiotem
w liczbie mnogiej. Taka postaé orzeczenia moze by¢ wynikiem wplywu
sktadni jezyka wschodniostowianskiego.

8. Nasza ekipa nie jest liczna.

W przykladzie wystepuje btad w konstrukcji orzeczenia imiennego:
orzecznik przymiotnikowy wyrazono nie w mianowniku, ale w narzed-
niku — podobnie jak w skladni jezykéw wschodnioslowianskich.

9. Nasz zespél podzielony na ekipy.

Blednie skonstruowano orzeczenie imienne: brakuje w nim tacz-
nika, co moze by¢ wynikiem wplywu skladni jezyka wschodniosto-
wianskiego.

Przywotane przyklady ilustruja jedne z czestszych interferencji sto-
wianskich w gramatyce:

— w deklinacji: rodzaj gramatyczny rzeczownikow (zwlaszcza mesko-
osobowy i niemeskoosobowy), rézne koncowki przypadkow analogicz-
nych;

— w koniugacji: formy czasu przeszlego (zwlaszcza koncowki osobowe);

— w skladni: laczliwosé czasownikow i przyimkow z przypadkami, forma
orzecznika przymiotnikowego, skladnia miec¢i bydé, postac (liczba gra-
matyczna) orzeczenia.



224 AGNIESZKA KAROLCZUK

Nauczanie gramatyki polskiej Stowian niewatpliwie wymaga stosowa-
nia metod i modeli wykorzystywanych w nauce gramatyki niezaleznie od
jezyka ojczystego uczacych sie. Ta konstatacja, poniekad banalna, warta
jest jednak powtarzania ze wzgledu na szeroki wachlarz metod i tech-
nik stosowanych w uczeniu gramatyki réznych jezykow. Wydaje sie, ze
maja one znaczny potencjal dydaktyczny w odniesieniu do uczenia je-
zyka pokrewnego jezykowi uczacych sie. Nauka gramatyki w takiej sytu-
acji wymaga jednak takze podejscia specyficznego, ukierunkowanego na
genetyczna bliskos¢ jezykow slowianskich. Przydatna jest tu znajomoscé
tych jezykéw, co jednak — w warunkach polskich - spotyka sie coraz
rzadziej. Propozycja godna uwagi (wynikla z doswiadczen wielu lekto-
row jezyka polskiego) jest uwazna obserwacja wypowiedzi uczacych sie
— podczas zajec i poza nimi — oraz zbieranie i analiza niestandardowych
uzy¢ polszczyzny. Taki swoisty korpus jezykowy pozwala na zestawienia,
poréwnania i poszukiwanie rozwigzan w postaci odpowiednio ukierun-
kowanych gramatycznych ¢wiczen usprawniajacych.
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O uczeniu gramatyki polskiej Stowian
Streszczenie

W artykule przywolano i pokrétce omowiono wspolczesne podejscia do
uczenia gramatyki jezyka obcego. Skupiono sie na zestawieniu, przypomnieniu
i skrotowym omowieniu funkcjonujacych dzisiaj (czesSciej lub rzadziej) modeli,
metod, technik i chwytow stosowanych w tym zakresie. Omowiono uczenie
gramatyki polskiej Stowian, biorac pod uwage pokrewienstwo jezykowe
i wynikajace stad zar6wno swoiste utatwienia, jak i utrudnienia w przyswajaniu
gramatyki polskiej przez méwiacych po ukrainsku czy rosyjsku.

Stlowa klucze: nauczanie gramatyki — metodyka nauczania jezyka — jezyki
pokrewne — transfer jezykowy — jezyki stowianskie.

Teaching Polish grammar to Slavic speakers
Summary

This paper presents diverse approaches to teaching grammar in the language
acquisition process. It focuses on a compilation of the models, methods,
techniques, and tricks of teaching grammar. The paper concerns especially
teaching Polish grammar to Slavic speakers while taking consideration of the
cognation of the languages and the resulting interdependencies. This situation
creates both easiness and difficulty in grammar teaching.

Keywords: teaching grammar — methodology of teaching languages — cognate
languages — language transfer — Slavic languages.
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