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OD PODEJSCIA KOMUNIKACYJNEGO
DO PODEJSCIA UKIERUNKOWANEGO NA DZIALANIE.
UWAGI NA MARGINESIE DYDAKTYKI I METODYKI
NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO I DRUGIEGO

1. WPROWADZENIE

Nauczanie jezykoéw obcych w Europie w dwoch pierwszych dekadach
XXI wieku uptyneto pod znakiem upowszechniania sie¢ idei promowanych
przez Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego (ESOKJ), ktory od
2001 roku ukazat sie w wielu wersjach jezykowych, w tym — w roku 2003
— takze w polskiej, a w ostatnich latach zostal uzupelniony o kolejny
wazny tom — CEFR CV.! Publikacja powstata pod patronatem Rady Eu-
ropy byta owocem dazen do stworzenia wspolnej ptaszczyzny odniesienia
pozwalajacej porownywac kwalifikacje uzyskiwane w bardzo zréznicowa-
nych kontekstach edukacji jezykowej w panstwach cztonkowskich roz-
szerzajacej sie Unii Europejskiej [Janowska 2011, 11]. Przygotowanie
takiej ramy referencyjnej mialo szczegolne znaczenie w momencie, gdy
Europejczycy zaczeli coraz liczniej korzystac¢ z mozliwosci zdobycia wy-
ksztalcenia i podjecia pracy za granica. Zaproponowany w ESOKJ model
opisu bieglosci, ktéry ukazuje wzrastajace kompetencje uzytkownikow
jezyka za pomoca deskryptorow dla szeSciu poziomoéw zaawansowania
—od Al do C2,? jest niewatpliwie jednym z najbardziej rozpoznawalnych
elementow publikacji i ma istotne przelozenie na ksztalt programoéw na-
uczania, podrecznikéw i materiatow edukacyjnych do nauki jezykoéw oraz
— nierzadko w pierwszej kolejnosci — systemoéw certyfikacji jezykowych
w wielu krajach.

1 Skrot pochodzi od nazwy: Common European Framework of Reference for
Languages: Learning, Teaching, Assessment. Companion Volume. Od momentu
publikacji tomu uzupelniajacego w 2017 r. ukazala sie juz jego poprawiona wer-
sja z roku 2018 (to do niej odwotuja sie autorzy Dydaktyki i metodyki nauczania
jezyka polskiego jako obcego i drugiego) — oraz — najbardziej aktualna — wersja
z roku 2020.

2 CEFR CV zawiera rowniez deskryptory dla tzw. poziomu pre-Al.
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Ukazanie sie Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego
oznaczalo rownoczesnie dla dydaktyki jezykoéw obcych otwarcie na podej-
Scie ukierunkowane na dzialanie (inaczej: podejscie dziataniowe), uzna-
wane przez niektoérych badaczy za nowy paradygmat metodyczny, przez
innych postrzegane natomiast jako wynik ewolucji podejscia komunika-
cyjnego, obecnego w glottodydaktyce od lat siedemdziesiatych ubieglego
stulecia [zob. Janowska 2011, 77, 87-97; Gebal 2019, 138].

Nawiazujaca do badan z dziedziny pragmatyki jezykowej i socjolin-
gwistyki dydaktyka komunikacyjna polozyta nacisk na rozwijanie kom-
petencji komunikacyjnej uczacych sie, tj. ,umiejetnosci efektywnego
porozumiewania si¢ w sposob odpowiadajacy danej sytuacji” [Komorow-
ska 2002a, 27]. W centrum procesu dydaktycznego umiescila ucznia,
ktérego potrzeby mialy wyznaczac dobor tresci, technik nauczania i uzy-
wanych na lekcji pomocy. Nauczanie w tym podejsciu skupilto sie wokot
funkcji jezykowych, intencji i sytuacji komunikacyjnych.? Podczas roz-
wijania sprawnosci stuchania, mowienia, czytania i pisania w jezyku
obcym starano sie stosowac¢ materialy autentyczne, a wprowadzane zgod-
nie z zasada spiralnej progresji zagadnienia jezykowe nie byly najwaz-
niejszym elementem nauki, lecz Srodkiem majacym wspiera¢ skuteczna
komunikacje. Podejscie komunikacyjne zredefiniowalo role uczacego,
ktory stal sie moderatorem i facylitatorem proceséw uczenia si¢ [Gebal
2019, 129], oraz podkreslalo koniecznos¢ jak najwiekszej obecnosci je-
zyka obcego na zajeciach, jak rowniez znaczenie aktywizacji uczacych sie
i interakcji miedzy nimi, co osiagano m.in. dzieki wykorzystaniu tech-
nik opartych na symulacji i odgrywaniu roél, dzieki grom jezykowym oraz
pracy w grupach i w parach.

Pojawienie sie inspirowanego teoriami dziatania i koncepcjami kon-
struktywistycznymi podejscia dzialaniowego wiazane jest m.in. ze zmie-
niajacymi sie potrzebami Europejczykow, ktorzy coraz czesciej postuguja
sie jezykami obcymi na co dzien, w kontekscie zawodowym i edukacyj-
nym, a nie tylko w ramach krétkich wyjazdéw turystycznych [Janow-
ska 2011, 36 i 84]. Podejscie to opiera sie¢ na zatozeniu, iz uzytkownicy
jezyka — w tym osoby uczace sie go — jako aktywne, autonomiczne jed-
nostki funkcjonujace w okreslonym kontekscie spolecznym angazuja
swoje kompetencje ogbdlne oraz jezykowe kompetencje komunikacyjne
i odpowiednie strategie, podejmujac dziatania (takze jezykowe), aby zre-
alizowac stojace przed nimi zadania i tym samym osiagna¢ zamierzone
cele [ESOKJ 2003, 20]. Badacze zwracajg uwage, ze wyrazniej niz w po-
dejsciu komunikacyjnym zaakcentowane zostaly tu: spoleczny aspekt
uzycia (w tym uczenia si¢) jezyka i rola dziatania [Gebal 2019, 138; Ja-

8 Poczatki podejScia komunikacyjnego laczy sie z publikacja w polowie
lat 70. XX wieku tzw. poziomow progowych (Threshold Level i Un Niveau-Seuil),
bedacych inwentarzami srodkéw jezykowych potrzebnych uczacym sie w okre-
Slonych sytuacjach komunikacyjnych.
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nowska 2011, 98-99]. Za charakterystyczna ceche tej koncepcji uznaje
sie nacisk na polaczenie komunikacji z dzialaniem spolecznym oraz znie-
sienie réznicy pomiedzy uczeniem sie jezyka a jego uzyciem [tamze, 84].
Podejmowanie dzialania integrujacego doskonalenie umiejetnosci jezy-
kowych i realizacje celow pozajezykowych ma dac uczacym sie poczucie
sensownosci podjetej nauki [Gebal 2019, 138]. W procesie dydaktycz-
nym centralne miejsce zajmuja w tym nurcie zadania wymagajace od
nich wspélpracy i uruchomienia dziatan jezykowych, ktérych w ESOKJ
wyrozniono az osiem rodzajow (sg to pisemne i ustne dziatania: recep-
cji, produkgji, interakcji oraz mediacji). Podejscie dzialaniowe podkresla
takze m.in. znaczenie oceny ksztaltujacej i przygotowania uczacych sie
do ewaluacji wlasnych umiejetnosci.

Zachodzace wspoélczesnie zmiany w dydaktyce jezykéw obcych
nie pozostaly bez wplywu na nauczanie jezyka polskiego jako obcego
(dalej bedzie on takze okreslany jako JPJO). Jak zauwaza I. Janow-
ska [2018, 119], w XXI wieku mozna moéwi¢ o bezposrednim oddzia-
lywaniu europejskiej polityki jezykowej na nauczanie cudzoziemcow
naszego jezyka. Oddzialywanie to widoczne jest w wielu plaszczyznach,
m.in. w przekladzie na jezyk polski waznych opracowan glottodydaktycz-
nych (w tym ESOKJ) i powstawaniu rodzimych publikacji uwzgledniaja-
cych europejskie standardy ksztalcenia jezykowego, tworzeniu nowych
propozycji programowych oraz w praktyce uczenia i testowania znajo-
mosci polszczyzny [tamze, 115-119]. W tym szerszym kontekscie nalezy
umiejscowi¢ opublikowany w 2020 roku przez Wydawnictwo Naukowe
PWN podrecznik akademicki autorstwa Przemystawa Gebala i Wiady-
slawa Miodunki, zatytulowany Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka
polskiego jako obcego i drugiego (dalej bedzie on przywolywany takze
jako: Dydaktyka i metodyka...), ktory ze wzgledu na prezentowane w nim
koncepcje i wizje nauczania polszczyzny stanowit inspiracje do podjecia
niniejszych rozwazan.

2. NAUCZANIE JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO I DRUGIEGO
W DOBIE ROZWOJU DYDAKTYKI DZIALANIOWEJ
- GENEZA I KONCEPCJA MONOGRAFII P. GEBALA I W. MIODUNKI

Jak podkreslaja autorzy Dydaktyki i metodyki ..., impulsem do przy-
gotowania publikacji w kilkanascie lat po ukazaniu si¢ ABC metodyki na-
uczania jezyka polskiego jako obcego [Seretny, Lipinska 2005] oraz tomu
zbiorowego Z zagadnieri dydaktyki jezyka polskiego jako obcego [Lipin-
ska, Seretny 2006] — pierwszych podrecznikow dla przysztych lektorow
jezyka polskiego — stal sie podazajacy za ,zmieniajacymi si¢ potrzebami
spolecznymi i coraz wigkszym zainteresowaniem nauka naszego jezyka”
[Gebal, Miodunka 2020, 13] szybki rozwoj glottodydaktyki polonistycznej
(dalej bedzie ona okreslana takze jako GP) w ostatnich kilkunastu latach
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[por. Miodunka 2016, 68]. Dorobek tej dyscypliny wzbogacil sie o wiele
nowych opracowan, w tym np. wymieniane we Wstepie Dydaktykii meto-
dyki... pozycje dotyczace planowania zaje¢ [Janowska 2010], nauczania
kultury [Gebal 2010], jak rowniez Programy nauczania jezyka polskiego
Jjako obcego. Poziomy AI-C2 [Janowska i in. 2011; 2016%]. Ogromne zna-
czenie dla dynamiki zmian zachodzacych w nauczaniu JPJO mialo uru-
chomienie systemu certyfikacji znajomosci polszczyzny. Rownoczesnie
w szybkim tempie rozrastat sie rynek podrecznikéw i pomocy dydaktycz-
nych przeznaczonych dla obcokrajowcow, a prace w zawodzie lektora
zaczeli podejmowac absolwenci polonistycznych studiow magisterskich
o specjalizacji glottodydaktycznej [zob. Miodunka 2009]. Osoby przygo-
towujace sie do wykonywania tej profesji lub zdobywajace w niej pierw-
sze doswiadczenia sa gléwnymi, cho¢ niejedynymi adresatami publikacji
P. Gebala i W. Miodunki [zob. Gebal, Miodunka 2020, 14].

Autorzy opracowania postawili sobie za cel uwzglednienie wspoélcze-
snych przemian i aktualnego stanu badan w glottodydaktyce poloni-
stycznej oraz ukazanie nowych perspektyw rozwoju tej dziedziny.

Liczaca 454 strony publikacja podzielona zostala na dwie czesci.
W sklad czesci pierwszej, zatytulowanej Dydaktyka jezyka polskiego
w Swiecie — jej tradycje, dotychczasowy rozwdj, perspektywy, wchodza
rozdziaty 1.-7., czes¢ druga — Metodyke nauczania i uczenia sie jezyka
polskiego jako obcego i drugiego — tworza rozdzialy 8.—13. Opracowanie za-
mykaja: Zakoriczenie, Bibliografia, Aneksy istreszczenia w 3 jezykach. Jak
zaznaczono we Wstepie, spod piora P. Gebala wyszly rozdziaty: 1., 6., 7.,
9., 10, 11. 1 12., natomiast W. Miodunka jest autorem rozdzialéw: 2., 3.,
4., 5., 8.1 13. Ponizej w syntetyczny sposéb przedstawione zostana gtéwne
problemy poruszane w omawianym tomie, stad zaproponowane tytuty ko-
lejnych podrozdzialéw artykutu czesto nie odpowiadaja tytutom rozdzialow
ksigzki, lecz stanowig podsumowanie jej wiekszych fragmentow.

2.1. Glottodydaktyka polonistyczna a dydaktyka i metodyka
nauczania JPJO

Rozdziat 1. publikacji ma charakter wprowadzenia terminologicz-
nego. P. Gebal przypomina w nim czynniki majace niegdys wplyw na
sposb6b postrzegania przez polskich badaczy statusu nauczania JPJO
w relacji do pokrewnych dziedzin oraz na poézne wejscie do obiegu na-
ukowego terminu glottodydaktyka polonistyczna, ktérego akademicka
definicje zaproponowat dopiero W. Miodunka [2016, 54]. Wazne wydaje
sie uwzglednienie w Dydaktyce i metodyce... faktu, iz pojecie to w po-
wszechnej swiadomosci wiaze sie takze Scisle z praktyka uczenia sie i na-
uczania jezyka polskiego [por. Zarzycka 2017, 68; Miodunka 2018, 11].

4 W roku 2016 opublikowane zostato drugie, poprawione wydanie tego do-
kumentu.
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Autor przywoluje modele glottodydaktyki ogélnej W. Pfeiffera [2001,
27-28] i P. Gebala [2013, 32-37] oraz podzial GP na subdyscypliny we-
dlug W. Miodunki [2016, 54-57], a nastepnie przybliza dwa podzakresy
glottodydaktyki polonistycznej, tj. dydaktyke i metodyke nauczania
JPJO. Podczas gdy ta pierwsza — jak podkresla autor — czerpie z dorobku
nauk humanistycznych i spotecznych, w tym psychologii i pedagogiki,
oraz stara si¢ przynies¢ odpowiedzi na pytania dotyczace procesu dydak-
tycznego, jego uczestnikow, ich motywacji i potrzeb, kontekstu, w jakim
odbywa sie nauka, jak rowniez tresci nauczania, ta druga konkretyzuje
koncepcje wypracowane w ramach dydaktyki, wskazujac, w jaki sposob
skutecznie nauczac i uczyc¢ sie jezyka polskiego.

2.2. Nauczanie jezyka polskiego: tradycje i wspolczesnosé

Chociaz bardzo wiele os6b zajmujacych sie obecnie ksztalceniem je-
zykowym cudzoziemcow przypuszcza, ze historia nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego nie ma wplywu na jego dzisiejsza dydaktyke, to autorzy
zdecydowali sie zawrze¢ w swoim opracowaniu szeroka panorame tego
nauczania od XVI wieku do czasow wspélczesnych. W rozdziale 2. W. Mio-
dunka analizuje pierwsze pomoce do nauki jezyka polskiego i opisuje
zashugi obcokrajowcow (m.in. Piotra Statoriusa Stojeniskiego, Mikotaja
Volckmara czy Franciszka Mesgnien-Meninskiego) u samego poczatku
tych dziejow, tj. w wieku XVI i XVII, przypominajac, iz tworzyli oni grama-
tyki oraz podreczniki do nauki jezyka polskiego jako obcego, zanim zaczeli
to czyni¢ Polacy, a takze zanim lekcje jezyka polskiego wprowadzono do
polskich szkét. Zdaniem badacza dzigki tym przybyszom polszczyzny na-
uczano wowczas podobnie jak innych jezykéw europejskich, fakt zas, ze
licznie podejmowali si¢ oni tego zadania, moze Swiadczy¢ o atrakcyjnosci
i mocy naszego jezyka w tamtej epoce. W tym samym rozdziale autor oma-
wia historie nauczania JPJO do wybuchu II wojny Swiatowej, przyjmujac
periodyzacje zaproponowana przez A. Dabrowska [2018].

W opisie okresu wspoétczesnego w nauczaniu JPJO w rozdziale 3.
W. Miodunka odwotuje si¢ natomiast do dokonanego kilka lat wczesniej
podz1a1u rozwoju GP na trzy podokresy [Miodunka 2016, 307—336] .

lata 1952-1992, gdy nauczanie obcokrajowcow odbywalo sie przy wy-

branych uniwersytetach i korzystato z dorobku jezykoznawstwa polo-
nistycznego oraz zaczeta rodzi¢ sie refleksja naukowa w tym zakresie;

— lata 1992-2003, ktore przyniosty serie przemian w nauczaniu JPJO,
zwigzanych z nastaniem wolnego rynku, w tym publikacje nowych
podrecznikow;

— lata od 2004 do dzis, gdy w nauczaniu cudzoziemcow mozna zaobser-
wowac wplyw standardow europejskich w wersji ESOKJ i CEFR CV.
Temu ostatniemu przedzialowi czasowemu, ktérego obraz uzupel-

niony zostal o najnowsze dane w stosunku do informacji zawartych

w monografii Glottodydaktyka polonistyczna. Pochodzenie — stan obecny
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— perspektywy [Miodunka 2016], autor poswieca najwiecej miejsca,
wskazujac na fakt ostatecznego przyjecia sie podejscia komunikacyjnego
w dydaktyce polszczyzny i omawiajac wazne podreczniki, a takze publi-
kacje metodyczne oraz oddzialywanie standardow ksztalcenia jezykowego
ESOKJ na obecne funkcjonowanie GP. Zdaniem W. Miodunki najbar-
dziej ambitnym przykladem przenoszenia koncepcji zawartych w publi-
kacji Rady Europy na rodzimy grunt bylo uruchomienie w 2004 roku
systemu panstwowych egzaminéw certyfikatowych z jezyka polskiego
jako obcego [por. Janowska 2018, 116]. Stanowiace podstawe tego sys-
temu Standardy wymagan egzaminacyjnych [2003] oparte zostaly na
zapisach ESOKJ. Autor przywotuje wyrazona przez siebie kilka lat wcze-
Sniej opinie, ze certyfikacja przyczynila sie m.in. do unowoczesnienia
praktyk metodycznych, upowszechnienia sie nauczania komunikacyj-
nego JPJO (w tym docenienia wagi sprawnosci jezykowych) oraz powsta-
nia nowoczesnych podrecznikow, stajac sie rownoczesnie impulsem do
stworzenia nowych programéw nauczania.® Wplyw standardéw europej-
skich — najpierw w wersji ESOKJ, a w ostatnich latach rowniez w wersji
CEFR CV - badacz dostrzega tez w opracowaniach naukowych z zakresu
GP, autorstwa np. W. Martyniuka [2004], P. Gebala [2010], I. Janowskiej
[2011; 2019], M. Banach i D. Bucko [2019].

2.3. Dydaktyka jezyka polskiego w Swiecie, polityka jezykowa
i promocja polszczyzny

Zasadnicza cze$¢ rozdziatu 4. stanowi proba odpowiedzi na pytania
o to, kim sa osoby uczace si¢ i uczace jezyka polskiego na swiecie w réz-
nych typach szkét (w szkotach polskich, polonijnych, europejskich oraz
szkotach dziatajacych w lokalnych systemach edukacji) i na uniwersy-
tetach, jaka jest ich motywacja, na czym polega specyfika prezentowa-
nych kontekstow dydaktycznych, jakie sg szanse i zagrozenia zwiazane
z sytuacja zawodowa uczacych® oraz jak wygladaja standardy ich ksztat-
cenia. Jak zaznacza W. Miodunka, opracowania tego rodzaju nie byto
w poprzednich podrecznikach, a jego przygotowanie wymagalo syntezy
danych z réznych, czesto odmiennych pod wzgledem metodologicznym
zrodel. Rozdzial 4. zawiera rowniez refleksje na temat narodzin i rozwoju
teorii nauczania JPJO od lat 60. XX wieku oraz podsumowanie istotnych
przemian, ktore na przestrzeni ostatnich kilkunastu lat zaszly na grun-
cie glottodydaktyki polonistycznej — obejmuje dzis bowiem ona nie tylko
nauczanie JPJO, ale rowniez dydaktyke polszczyzny jako jezyka odzie-
dziczonego oraz jako jezyka drugiego.

5 Poprzednie zostaly wydane prawie 20 lat wczesniej [zob. Miodunka 1992].

6 W tym punkcie W. Miodunka uwzglednia wyniki analizy SWOT, ktére po-
chodza z ekspertyzy przygotowanej w 2018 r. przez grupe kilkunastu specjali-
stow na zlecenie 6wczesnego MNiSzW [Miodunka, Tambor 2018].
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W centrum rozwazan w rozdziale 5. znalazly sie polityka jezykowa
i promocja jezyka polskiego. Problematyka ta, bedaca przedmiotem badan
jednej z subdyscyplin GP [zob. Miodunka 2016, 216-226], przedstawiona
tu zostata z uwzglednieniem najnowszych opracowan. W. Miodunka opi-
suje mobilizacje kregéw naukowych, ktora rozpoczela sie na przetomie XX
i XXI wieku, owocujac seria dyskusji oraz powstaniem waznych postula-
tow i prac dotyczacych miejsca polszczyzny wsrod jezykéw UE i w Swiecie,
sposobow jej promocji, roli panstwa w tym zakresie, sytuacji w innych
krajach (szczeg6lna uwage autor poswieca koncepcji trzech filarow komu-
nikacyjnych stworzonej przez A. Pawlowskiego [2008; 2012]). Na zadane
w jednym z podrozdzialéw pytanie o to, kto w Polsce realizuje polityke
jezykowa, W. Miodunka odpowiada, wskazujac dzialania podejmowane
(przy braku przemyslanej strategii ze strony wladz panstwa) przez zagra-
nicznych polonistow, nauczycieli jezyka polskiego jako obcego, ttuma-
czy literatury polskiej, zagranicznych historykow badajacych dzieje Polski
i polskie srodowisko akademickie. Wielkie znaczenie dla promocji znajo-
mosci polszczyzny miato rowniez uruchomienie egzaminow certyfikato-
wych z JPJO, ktorych rozw6j badacz omawia z uwzglednieniem statystyk
egzaminacyjnych. Jak podkresla, dane z certyfikacji to m.in. dowéd na to,
ze jezykiem polskim poshuguja sie nie tylko Polacy i osoby polskiego po-
chodzenia, lecz réwniez catkiem spora grupa cudzoziemcow osiagajacych
w nauce czesto bardzo dobre rezultaty.

2.4. Nowe obszary i perspektywy

W rozdziale 6. P. Gebal podejmuje kwestie zwiazane z nauczaniem
jezyka polskiego jako drugiego oraz jako jezyka edukacji szkolnej. Te-
matyka ta, nieobecna w starszych podrecznikach, stata sie przedmiotem
zainteresowania badaczy w ostatniej dekadzie, co wigze si¢ z nasileniem
procesow migracyjnych po przystapieniu Polski do UE.

Specyfika nauczania jezyka polskiego jako drugiego, jak stwierdza
P. Gebal, polega m.in. na tym, iz zasadniczy cel czynnosci pedagogicz-
nych stanowig w tym wypadku ,dziatania o charakterze akulturacyjnym,
realizowane dzieki rozwijaniu dzialaniowych kompetencji komunikacyj-
nych w sytuacji imersji” [Gebal, Miodunka 2020, 151].7 Podczas analizy
rozwiazan przyjetych w Polsce z my$la o uczniach z doswiadczeniem mi-
gracji autor zauwaza z jednej strony ciagle niewystarczajace systemowe
przygotowanie polskiej szkoly w tej kwestii, a z drugiej — powstajace coraz

7 Z inng sytuacja mamy do czynienia podczas zaje¢ z jezyka polskiego jako
obcego — odbywanych poza Polska albo w ramach krotkoterminowych kurséow
w Polsce oferowanych poza polskim systemem edukacji — podczas ktérych dzia-
lania pedagogiczne skoncentrowane sg na rozwijaniu jezykowych kompetencji
komunikacyjnych uczacych sie, czemu towarzyszy nabywanie kompetencji kul-
turowych [Gebal, Miodunka 2020, 151].
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liczniej propozycje programowe i pomoce, jak réwniez koncepcje dydak-
tyczne. Wsrod nich wazne miejsce zajmuje, omawiany w jednym z pod-
rozdzialow, autorski model glottopedagogiczny P. Gebala [2018], laczacy
zalozenia glottodydaktyki polonistycznej i pedagogiki miedzykulturowe;.
P. Gebal sytuuje swoja koncepcje w kontekscie edukacji wlaczajace;.
Idzie ona o krok dalej w stosunku do podejscia integracyjnego i w prak-
tyce edukacyjnej zaklada miedzy innymi skupienie si¢ na grupie, ktorej
cztonkowie — uczniowie o réznorodnych potrzebach oraz doswiadcze-
niach — zdobywaja nowe kompetencje dzieki wspolnej realizacji projektow
i wykonywaniu zadan, co pozwala tu dostrzec pokrewienistwa do podej-
Scia dzialaniowego w dydaktyce jezykoéw obcych. Autor podnosi réwniez
kwestie opanowywania przez uczniow cudzoziemskich jezyka edukacji
szkolnej jako jednej ze specjalistycznych odmian polszczyzny oraz wska-
zuje na koniecznos$¢ rozwijania w ramach nauczania jezyka polskiego
jako drugiego kompetencji kluczowych i umiejetnosci tzw. miekkich.
Jego zdaniem w realizacji tego celu pomocne bytoby wdrozenie metodyki
zintegrowanego nauczania jezykowo-przedmiotowego (tzw. CLILS).

Czesc¢ dydaktycznag publikacji zamyka rozdziat 7., zawierajacy syn-
tetyczna prezentacje koncepcji pedagogicznych i dydaktycznych oddzia-
lujacych wspélczesnie na ksztalcenie jezykowe. Autorzy postrzegaja go
jako pewnego rodzaju nawigzanie do rozdzialu w tomie dydaktycznym
pod redakcja E. Lipinskiej i A. Seretny [2006], poswieconego metodom
nauczania jezykow obcych i ich obecnosci w dydaktyce JPJO [Seretny
2006], prezentowane tu tresci dotycza jednak nowych tendencji, ktore
zyskaly na znaczeniu w ciagu ostatnich kilkunastu lat.

Istotne z punktu widzenia dzisiejszej edukacji jezykowej idee i kie-
runki omawiane przez badacza — ze zwréceniem uwagi na ich miejsce
w dyskusjach i badaniach z zakresu glottodydaktyki polonistycznej — to
konstruktywistyczne teorie poznania i uczenia sie (m.in. konstrukty-
wizm poznawczy J. Piageta czy spoteczno-kulturowy L. Wygotskiego)
i pokrewny im pragmatyzm pedagogiczny, koncepcje neuroedukacyjne,
edukacja miedzykulturowa, dydaktyka wielojezycznosci, dydaktyka
dziataniowa oraz refleksyjnos¢ i autonomia w uczeniu sie. Jak poka-
zuje autor, konstruktywistyczne koncepcje poznania, pragmatyzm pe-
dagogiczny i teorie dzialania podkreslaja spoleczny wymiar uczenia sie,
role aktywnosci jednostki i rozwiazywania zadan problemowych w pro-
cesie konstruowania znaczen, stanowiac zaplecze teoretyczne podejscia
ukierunkowanego na dzialanie. Z promowanym przez ESOKJ podejsciem
laczg sie takze: dydaktyka wielojezycznosci, edukacja miedzykulturowa
oraz refleksyjnosé. Za wspolny mianownik wspotczesnych koncepcji dy-
daktycznych P. Gebal uwaza koncentracje na rozwoju umiejetnosci je-
zykowych oraz osobowosci uczacych sie, ktory ma odbywac sie poprzez
zdobywanie przez nich okreslonych kompetencji.

8 Skré6t pochodzi od nazwy: Content and Language Integrated Learning.
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2.5. Metodyka rozwijania kompetencji jezykowych
i dzialan jezykowych

W otwierajacym cze$§¢ metodycznag podrecznika rozdziale 8. poru-
szana jest tematyka rozwijania kompetencji lingwistycznych cudzoziem-
cow uczacych sie jezyka polskiego. Punkt odniesienia stanowia w nim
nowe programy nauczania JPJO [Janowska i in. 2011; 2016], przygoto-
wane z uwzglednieniem standardow ESOKJ.

Przyblizajac zagadnienia zwiazane z rozwijaniem kompetencji fono-
logicznej, ortograficznej, gramatycznej oraz leksykalnej i semantycznej,
W. Miodunka przedstawia krotko specyfike danego podsystemu w jezyku
polskim, wskazuje na obszary sprawiajagce w nim trudnosci obcokrajow-
com (znalazly sie tu m.in. uwagi G. Hentschela [1990] na temat wymowy
polskiej czy koncepcja miejsc trudnych A. Dabrowskiej i M. Pasieki [zob.
Dabrowska, Pasieka 2008 i 2014]), przywotuje wazne dla GP publika-
cje i badania (m.in. koncepcje gron wyrazowych A. Seretny [2011]) oraz
wymienia techniki nauczania i konkretne pomoce dydaktyczne. Autor
przyglada sie tez roli kompetencji gramatycznej w réznych metodach
i podejsciach do nauczania jezykoéw obcych i w nauczaniu JPJO. Przy-
pomina, iz jednym z pierwszych podejs¢, ktore zaczeto swiadomie wyko-
rzystywac¢ w dydaktyce JPJO, bylo dopiero wprowadzane do niej od lat
80. XX wieku podejscie komunikacyjne, wyznaczajace gramatyce pozycje
stluzebna w stosunku do komunikacji [por. Janowska 2018].

Podczas gdy w podreczniku A. Seretny i E. Lipinskiej [2005] domino-
wala jeszcze perspektywa czterech sprawnosci jezykowych, w rozdziale 9.
omawianej monografii, zgodnie z promowana w ESOKJ i CEFR CV orien-
tacja dzialaniowa, P. Gebal omawia recepcje, produkcje wraz z interakcja
oraz mediacje w odmianie ustnej (a w wypadku recepcji — takze audio-
wizualnej) i pisemnej. Wskazanie konkretnych technik i schematu po-
stepowania metodycznego na zajeciach badacz poprzedza syntetycznag
prezentacja potrzebnej nauczycielowi wiedzy na temat danego dziatania.®
Nalezne miejsce zajmuje w tym ujeciu mediacja, opisana szerzej dopiero
w tomie CEFR CV i — jak przypomina P. Gebal — uznawana przez specja-
listow za kompetencje transwersalna, poniewaz integruje ona rézne typy
dziatan i kompetencje. Autor zauwaza, ze naturalnym kontekstem dla
rozwijania dzialan mediacyjnych okazuje sie dydaktyka jezyka polskiego
jako odziedziczonego, gdyz uczacy si¢ czesto w codziennym zyciu musza
wchodzi¢ w role posrednika miedzy polszczyzna a jezykiem kraju osie-
dlenia. P. Gebal porusza takze temat alfabetyzacji, ktéra postrzega jako
»~nowe wyzwanie dydaktyczne” [Gebal, Miodunka 2020, 322] dla nauczy-
cieli jezyka polskiego jako drugiego.

9 Sa to np. teorie psycholingwistyczne i neurolingwistyczne, kryteria doboru
nagran, style czytelnicze, czynniki psychologiczne i kulturowe oddzialujace na
wypowiedzi ustne.
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2.6. Nauczanie kultury polskiej

Mimo ze, jak na poczatku rozdzialu 10. podkresla P. Gebal, kultura
byta zawsze czescia zaje¢ z JPJO, to szersze dyskusje na ten temat podjeto
dopiero pod koniec lat 90. ubieglego wieku, co — jego zdaniem — thumaczy
brak terminu analogicznego do np. niem. Landeskunde czy wt. civilta’.1°
Charakteryzujac glottodydaktyczne podejscia do nauczania kultury (fakto-
graficzne, komunikacyjne, miedzykulturowe i transkulturowe), autor przy-
pomina, iz dominujgce dzisiaj podejscie miedzykulturowe nie wyklucza
zastosowania elementoéw innych koncepcji. Wskazuje takze, w odniesieniu
do modelu zawartego w ESOKJ i CEFR CV, ze uksztattowanie u uczacych
sie postawy wolnej od etnocentryzmu (savoir-étre) zaktada przekazywa-
nie podstawowej wiedzy kulturoznawczej (savoir), wspieranie umiejetnosci
analizowania fenomenéw kulturowych (savoir-apprendre) oraz wlasciwego
zachowania sie w relacjach z osobami reprezentujacymi odmienne kultury
(savoir-faire). P. Gebal przedstawia ,zwrot miedzykulturowy w nauczaniu
JPJO” [Gebal, Miodunka 2020, 333] i poglady badaczy na kompetencje
miedzykulturowa, a takze metodyke nauczania majacego na celu rozwija-
nie tej kompetencji, wpisujaca sie w rozmaite schematy zaje¢, w tym ukie-
runkowane dziataniowo projekty kulturowe. W rozdziale dziesiatym oprocz
omoéwienia pomocy dydaktycznych autor dokonuje przegladu poswieco-
nych kulturze publikacji powstatych w kregu GP ze zwréceniem uwagi na
zroznicowane ujecia (m.in. lingwistyke kulturowsa, podejscie miedzykultu-
rowe, refleksyjnosé, pedagogike dyskursywna) i propozycje programowe.

2.7. Technologie informacyjno-komunikacyjne w nauczaniu jezyka
polskiego

W rozdziale 11., przyblizajacym temat wykorzystania nowych tech-
nologii na zajeciach jezyka polskiego jako obcego i drugiego, ukazane zo-
staly przemiany, ktérym w stosunkowo krotkim czasie ulegla rola tych
narzedzi w procesie glottodydaktycznym. P. Gebal opisuje przejscie od
koncepcji CALL, czyli nauki jezyka wspomaganej komputerowo (Compu-
ter Assisted Language Learning) poprzez MALL (Mobile Assisted Language
Learning) po wpisujaca sie w filozofie podejscia dzialaniowego koncepcje
MALU (Mobile Assisted Language Use), akcentujaca spoteczny aspekt
uzycia jezyka za posrednictwem technologii mobilnych.!! Jak zwraca

10 P, Gebal wskazuje jednak, ze w nowszych pracach wytaniaja sie propo-
zycje terminologiczne nawiazujace do réznych dyscyplin. Mowa tu o przestrzeni
kulturowej promowanej przez P. Garncarka [2006], dydaktyce kultury polskiej
zaproponowanej przez P. Gebala [2010] oraz kulturoznawstwie glottodydaktycz-
nym stosowanym przez P. Kajaka [2020].

11 Za swiadectwo tego postepu i coraz powszechniejszego uzycia najnow-
szych technologii w procesie dydaktycznym mozna tez uznac fakt, iz rozdziat im
poswiecony znalazt sie w czeSci metodycznej podrecznika, podczas gdy w wy-
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uwage autor, w badaniach glottodydaktykéw polonistycznych obecnoscé
tych koncepcji nie zaznacza sie bardzo mocno (z pewnymi wyjatkami),
jednak dla uczacych sie dzi§ polszczyzny przedstawicieli mtodszego po-
kolenia Internet stanowi naturalne srodowisko funkcjonowania, w tym
zdobywania wiedzy, a nauczajacy staraja sie wyjs¢ naprzeciw ich stylowi
uczenia sie. Wybor dostepnych w przestrzeni wirtualnej propozycji powi-
nien jednak odbywac sie Swiadomie, w czym moga pomoéc — przytaczane
w publikacji — opracowane przez D. Bucko i A. Prizel-Kanie [2018] kryte-
ria oceny oraz opis wybranych kurséw internetowych do nauczania ob-
cokrajowcow jezyka polskiego.

2.8. Planowanie kursu i zaje¢ oraz ocena kompetencji jezykowych
uczacych sie

Rozwazania w rozdziale 12. dotycza planowania kursu jezyka pol-
skiego oraz poszczegdlnych zajec. P. Gebal akcentuje ztoZona nature
tego procesu, wymagajacego z jednej strony przestrzegania standar-
dow ksztalcenia jezykowego i zapisow programowych, a z drugiej — au-
tonomii i refleksyjnosci, pozwalajacych nauczycielowi dostosowac sie do
okreslonego kontekstu i uwzglednic potrzeby konkretnych uczacych sie.
Omawiajac schematy organizacyjne lekcji (a takze jednostek podrecz-
nikowych), autor pokazuje zar6wno ewolucje zaje¢ komunikacyjnych,
ktore wspolczesnie, w jego ocenie, czerpia z konstruktywizmu i dydaktyki
dziataniowej (przywolywany jest tu schemat zaje¢ I. Janowskiej [2010],
bedacy adaptacja koncepcji F. Weissa [2001]), jak i etapy jednostek za-
daniowych!? (np. schemat jednostki zadaniowej wg I. Janowskiej [2011])
i prac metoda projektu, realizujacych jeszcze wyrazniej zalozenia podej-
Scia dzialaniowego. Rozwijaniu u uczacych postawy refleksyjnej stuza za-
mieszczone w rozdziale 12. profile tabelaryczne i kwestionariusze, ktére
ulatwiajg autoewaluacje przeprowadzonych lekcji.

Kontrola wynikéow nauczania stanowi natomiast przedmiot rozwa-
zan w rozdziale 13. Zdaniem W. Miodunki zainteresowanie tg kwestia
wsrod glottodydaktykéw polonistycznych jest stosunkowo nowe i wigze
sie z procesem certyfikacji znajomosci polszczyzny oraz wplywem ESOKJ
(to oddziatywanie badacz dostrzega np. w ksztalcie nowych programow

danej kilka lat wczesniej monografii W. Miodunka [2016] traktuje metodyke
nauczania JPJO oraz nauczanie i uczenie sie jezyka polskiego wspomagane
komputerowo jako dwie odrebne subdyscypliny GP.

12 Badacz podziela opinie W. Miodunki [2013] i wyrdznia podejscie zada-
niowe jako nurt wpisujacy sie — podobnie jak prace projektowe — w podejScie
dziataniowe i stanowiacy réwnoczesnie nawiazanie do anglosaskiej koncepcji
TBL (Task-Based Learning) [zob. Gebal, Miodunka 2020, 370]. W niektorych
waznych pracach poswieconych dydaktyce dzialaniowej, w tym w polskiej wer-
sji ESOKJ oraz opracowaniu I. Janowskiej [2011], termin podejscie zadaniowe
uzywany jest jednak jako ekwiwalent nazwy podejscie dziataniowe.
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nauczania JPJO, w ktérych tematyka sprawdzania umiejetnosci zaj-
muje wazne miejsce). Autor omawia w tym rozdziale m.in. zagadnienia
dotyczace klasycznego testowania, tj. podzial testow jezykowych i kry-
teria ich poprawnosci. Poruszana jest tu jednak ponadto — nieobecna
w pierwszych podrecznikach — problematyka oceniania ksztattujacego,
ktore zyskuje coraz wigksze znaczenie w dzisiejszej dydaktyce, a charak-
teryzuje sie m.in. przesunieciem akcentu z rozliczania realizacji tresci
programowych na towarzyszenie uczacym sie w ich rozwoju, zachecanie
ich do odpowiedzialnosci i autonomii oraz przygotowanie ich do dokony-
wania samooceny [zob. Komorowska 2002b, 155-172; Janowska 2011,
273-275; Banach 2016].

3. PODSUMOWANIE I UWAGI

Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego i dru-
giego jest kompleksowym i nowoczesnym podrecznikiem akademickim,
przekazujacym wiedze w taki sposéb, by zaangazowac w ten proces
czytelnika, zachecajac go do krytycznego myslenia i przyjecia postawy
refleksyjnej — kompetencji o kluczowej roli w zawodzie nauczyciela. Row-
noczesnie publikacja P. Gebala i W. Miodunki poza ramy klasycznego
podrecznika wychodzi. Przystepujac do jej pisania, autorzy, jak sami
wskazuja, pragneli miedzy innymi odnies¢ sie do tego, co w ciagu ostat-
nich kilkunastu lat wydarzylo sie w glottodydaktyce polonistycznej. Lek-
tura opracowania pozwala dokladniej uswiadomic sobie skale przemian,
ktére w niedtugim czasie dokonaly sie na tym polu zar6wno w wymiarze
teoretycznym, jak i praktycznym. Wsréd czynnikéw wplywajacych na
dynamike rozwoju GP ogromna role odegralo przyswajanie europejskich
standardéw ksztalcenia jezykowego. Procesu tego jednak na pewno nie
mozna uznac za zakonczony. Monografie nalezy odczytywac takze — zgod-
nie z intencja jej autoréw — jako publikacje programujaca dalszy rozwaoj
nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego, wskazujaca dla tej
dziedziny nowe kierunki dydaktyczne i metodyczne.

W trakcie lektury tak waznego opracowania nasuwa sie wiele reflek-
sji, z ktorych czes¢ przedstawie ponize;.

1. P. Gebal i W. Miodunka nie ukrywaja, ze paradygmatem maja-
cym wplyw na ich wizje oraz konsekwentnie promowanym w ksiazce jest
rozwijane wspotczesnie podejscie ukierunkowane na dzialanie. Spojrze-
nie na historie nauczania jezykéw prowadzi do wniosku, ze przejscia
miedzy okresami panowania poszczegélnych metod czy podejs¢ sa cze-
sto plynne. Co wiecej, sprawdzone elementy starszych metod i podejsé
wykorzystywane sa nawet wtedy, gdy dominacja danej metody juz sie
skonczyta [zob. Komorowska 2002a, 21-29; Seretny 2006]. Na inten-
sywnos¢ przemian w dydaktyce znaczny wplyw maja takze uwarunko-
wania historyczne i polityczne, co wida¢ dobrze w wypadku nauczania
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jezyka polskiego jako obcego, ktore przez dtugi czas — najpierw w okresie
zaborow, a potem po II wojnie Swiatowej az do przelomu w 1989 roku
— znajdowalo sie poza bezposrednim zasiegiem tendencji dominujacych
w nauczaniu jezykow swiatowych. Autorzy maja swiadomosé tych czyn-
nikéw i przypominaja, iz w nauczaniu JPJO dopiero niedawno na sze-
roka skale zaczeto stosowac podejscie komunikacyjne (miedzy innymi
dzieki systemowi certyfikacji oraz nowej generacji podrecznikéw), ktére
w dyskusjach i praktyce dydaktycznej w niektérych kregach zwiazanych
z GP po raz pierwszy pojawito sie w latach 80. XX wieku.!® Podejscie
dzialaniowe, jak wspominano na poczatku tego artykulu, uwazane jest
czesto za owoc naturalnej ewolucji dydaktyki komunikacyjnej. Dobrym
przykladem wspélistnienia obu perspektyw sa Programy nauczania je-
zyka polskiego jako obcego [Janowska iin. 2011; 2016], ktore ich tworcy
opisuja jako zgodne z paradygmatem komunikacyjnym [tamze, 11], opie-
rajac jednak zawarte w dokumencie wskazniki biegtosci na ESOKJ. Przy-
jecie nurtu dzialaniowego w nauczaniu polszczyzny sitg rzeczy odbywa
sie stopniowo, jednak mozna przypuszczac, ze w zwiazku z brakiem prze-
szkod podobnych do tych, ktére ograniczaty przeplyw idei miedzy dydak-
tyka jezykow na Swiecie i w Polsce w drugiej potowie XX wieku, dokona
sie ono szybciej niz miato to miejsce w wypadku podejscia komunika-
cyjnego. Podrecznik P. Gebala i W. Miodunki powinien stac¢ sie waznym
czynnikiem przyspieszajacym ten proces.

2. Piszac o ugruntowaniu sie podejScia komunikacyjnego w naucza-
niu JPJO, P. Gebal i W. Miodunka przywotuja kilkakrotnie serie pod-
recznikéw Hurra!!l! Po polsku,'* potwierdzajac w ten sposoéb, jak wazna
role w upowszechnianiu konkretnej metodologii odgrywaja nowoczesne
pomoce dydaktyczne opracowane z uwzglednieniem jej zasad. Nie jest
wprawdzie niemozliwe, co pokazuje m.in. I. Janowska [2012], wykorzy-
stanie na lekcji w sposéb dzialaniowy materialéw, ktére same w sobie
dzialaniowe nie sg. Aby jednak podejscie promowane przez ESOKJ
i CEFR CV zyskalo duza popularnosé¢ wsréd uczacych polszczyzny, po-
winny powstawac takze atrakcyjne podreczniki kursowe przeznaczone
dla obcokrajowcow i realizujace zalozenia tej filozofii ksztalcenia jezyko-
wego. Niedawno ukazala sie pierwsza taka pozycja, podrecznik Razem
po polsku dla poziomu A2 wraz z towarzyszacym mu zeszytem ¢wiczen
[Bednarska i in. 2021], a w najblizszych miesiacach ma zosta¢ wydany

13 Za pierwszy podrecznik komunikacyjny uznaje sie ksiazke: , Méw do mnie
jeszcze!” Podrecznik jezyka polskiego dla Sredniozaawansowanych W. Marty-
niuka [1984].

14 W serii ukazaly sie: Hurra!!! Po polsku 1. Propozycja programowa na po-
ziom Al [Malolepsza, Szymkiewicz 2005], Hurra!!! Po polsku 2. Propozycja pro-
gramowa na poziom A2 [Burkat, Jasinska 2006]|, Hurra!!! Po polsku 3. Propozycja
programowa na poziom Bl [Burkat i in. 2009]. W zestawie na kazdy poziom znaj-
dowaly sie: podrecznik ucznia, zeszyt ¢wiczen i podrecznik nauczyciela.
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kolejny podrecznik z tej serii,! co pozwala mieé¢ nadzieje, ze dydaktyka
dzialaniowa bedzie coraz bardziej obecna na zajeciach JPJO.

3. Powracajacym w Dydaktyce i metodyce... watkiem jest interdy-
scyplinarnosé glottodydaktyki polonistycznej [por. Gebal 2013, 20; Mio-
dunka 2016, 41]. Autorzy shlusznie akcentuja powigzania GP z wieloma
dziedzinami i obszarami, m.in. jezykoznawstwem polonistycznym, meto-
dyka nauczania jezyka polskiego jako ojczystego, dydaktykami jezykow
europejskich oraz europejskimi standardami edukacji jezykowej, polska
i Swiatowa lingwistyka stosowana, psychologia, pedagogika, socjologia,
antropologig kulturowg i kulturoznawstwem. O koniecznosci uswia-
domienia sobie i uwzglednienia tych zwiazkow w dalszych badaniach
i praktyce dydaktycznej przypominaja m.in. modele nauczania jezyka
polskiego jako drugiego czy przywolywane w monografii koncepcje i nurty
oddzialujace wspélczesnie na edukacje jezykowa. Nie ulega watpliwosci,
ze glottodydaktyke polonistyczna nalezy uprawiac¢ interdyscyplinarnie
i nie da sie jej zamkna¢ wylacznie w obrebie dociekan jezykoznawczych,
mimo ze badacze zajmujacy sie glottodydaktyka stopnie naukowe zdoby-
wajg formalnie w zakresie jezykoznawstwa [Miodunka 2016, 41] i bardzo
czesto wskazuja je jako uprawiang przez siebie dyscypline w systemie pa-
rametryzacyjnym. Obowiazujace przepisy moga okazac sie niekorzystne
z punktu widzenia GP, istnieje bowiem ryzyko, ze obawa przed niezgod-
noscig z profilem czasopism reprezentujacych okreslong dyscypline
zniecheci niektorych glottodydaktykow do podejmowania interdyscypli-
narnych badan, ktérych znaczenie tak podkreslaja autorzy Dydaktyki
i metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego. Podobnie
systemowymi stabosciami, cho¢ nieco innego rodzaju, sa — o czym wspo-
minaja P. Gebal i W. Miodunka — brak umocowania prawnego zawodu
nauczyciela jezyka polskiego jako obcego, zaniedbania ze strony pan-
stwa w kwestii promocji jezyka polskiego w §wiecie, brak swiadomosci
wsrod decydentow na temat specyfiki nauczania jezyka polskiego jako
drugiego. Problemy te moga hamowac potencjal GP, dlatego nalezy miec
nadzieje, ze w przyszlosci dzigki staraniom srodowiska glottodydaktycz-
nego zostana one na odpowiednim szczeblu dostrzezone i rozwiazane.

4. W profesje nauczyciela wpisane jest nieustanne podnoszenie kwa-
lifikacji. Mimo Ze przepisy prawne nie reguluja statusu zawodowego
lektora jezyka polskiego, co sprawia, ze trudno méwi¢ w tym wypadku
o zdefiniowanej Sciezce kariery, to praktyka pokazuje, iz wielu naucza-
jacym zalezy na ciaglym doskonaleniu swoich kompetencji dydaktycz-
nych. Poniewaz nauczanie obcokrajowcow jezyka polskiego rozwijalo sie
w ostatnich dwoch dekadach bardzo intensywnie, o czym moze Swiad-
czy¢ chociazby ukonstytuowanie sie dydaktyki jezyka polskiego jako

15 Podreczniki te zostaly opracowane w Instytucie Glottodydaktyki Poloni-
stycznej UJ. Na temat koncepcji metodycznej przySwiecajacej serii szerzej pisze
I. Janowska [2020].
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drugiego, publikacja P. Gebala i W. Miodunki okazuje sie pozycja od-
powiadajaca na potrzeby nie tylko studentéw specjalizacji glottodydak-
tycznej oraz lektorow stawiajacych pierwsze kroki w zawodzie, ale takze
doswiadczonych nauczycieli pragnacych odswiezy¢ swoj warsztat.

5. Wazna czes¢ Dydaktyki i metodyki... zajmuja rozdzialy pokazujace
dzieje nauczania JPJO, zaréwno te odlegle, jak i niedawne. Moze rodzic¢
sie zatem pytanie, czy prezentacja tak szerokiej perspektywy historycznej
jest w tej publikacji uzasadniona. Uwazam, ze tak. Poznanie ponadpiec-
setletniej historii nauczania jezyka polskiego cudzoziemcow, przedstawio-
nej tu z pieczolowitoscia i szacunkiem dla osiagnie¢ przesztych pokolen,
pozwala wspoélczesnym zrozumieé wlasne w niej miejsce, a dzieki temu
lepiej interpretowac procesy rozgrywajace sie¢ w terazniejszosci i odpo-
wiedzie¢ na wyzwania stojace dzis przed GP. Za swoista klamre mozna
uznac fakt, ktéry podkreslaja P. Gebal i W. Miodunka — przy swiadomo-
Sci wszelkich roznic wynikajacych z odmiennych kontekstéw — iz obecnie
znowu, podobnie jak na samym poczatku, polszczyzny naucza sie tak
jak innych jezykow europejskich. Poczucia przynaleznosci do szerszej
wspolnoty [por. Zarzycka 2016; Miodunka 2016, 354-359] czytelnicy
moga doswiadczy¢ takze dzieki temu, ze w opracowaniu bardzo mocno
akcentowane sa koncepcje i dokonania konkretnych oso6b, specjalistow
zarowno krajowych, jak i zagranicznych. Zashugi tych drugich, zdaniem
autorow — z czym wypada sie zgodzi¢ — nie zawsze sa wystarczajaco doce-
niane. P. Gebal i W. Miodunka — jak przyznaja w Zakoriczeniu — pragneli
wiec pokaza¢ nauczanie jezyka polskiego i drugiego w Swiecie ,jako co$
realnego, istniejacego, angazujacego tysiace os6b w charakterze ucza-
cych sie naszego jezyka i setki osé6b nauczajacych go” [Gebal, Miodunka
2020, 392]. Lektura Dydaktyki i metodyki nauczania jezyka polskiego
jako obcego i drugiego prowadzi do wniosku, ze zamiar ten w petni udato
im sie zrealizowac.
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From the communicative approach to the action-oriented one.
Side notes on Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka polskiego
jako obcego i drugiego (Didactics and methodology of teaching Polish
as a foreign and second language)

Summary

Part one of this paper is a brief description of the contemporary changes in
the teaching of foreign languages related to the CEFR and CEFR/CV publication
and the birth of the action-oriented approach and influence of the European
language policy on teaching Polish to foreigners in the 21st c. Part two discusses
the genesis and concept of a textbook promoting the action-oriented approach,
i.e. Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego
(Didactics and methodology of teaching Polish as a foreign and second language)
(Warszawa 2020) by P. Gebal and W. Miodunka. This part synthetically describes
the main topics covered in the book, such as: the place of didactics and
methodology of teaching Polish as a foreign and second language within Polish
glottodidactics, traditions and contemporary problems of such teaching, Polish
language didactics across the world, its promotion and language policy, teaching
of Polish as a second language and the latest directions in foreign language
didactics, methodology of developing linguistic competences and language
activities, teaching of Polish culture, the use of new technologies in teaching
Polish, planning of the course and classes, and language assessment. Part three
of the paper presents the comments inspired by the reading of P. Gebal and
W. Miodunka’s publication.
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