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W ZESZYCIE

— Certyfikacja znajomosci jezyka polskiego jako obcego ma zasieg miedzynarodowy
ijest niezwykle istotna dla promocji oraz podnoszenia prestizu jezyka polskiego w §wiecie.
Obecnie jej obudowa prawno-administracyjna wymaga zmian ze wzgledéw funkcjonal-
nych i politycznych.

— Wspblczesnie dydaktyka jezykéw obcych podlega dynamicznym zmianom, m.in. ze
wzgledu na uksztaltowanie sie podejscia ukierunkowanego na dzialanie. Promuje je pod-
recznik autorstwa P. Gebala i W. Miodunki pt. Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka
polskiego jako obcego i drugiego, inspirujac nowe rozwigzania.

— Wzrost w polskich szkotach liczby uczniéw z doswiadczeniem migracji wymaga no-
wych metod dydaktycznych w nauczaniu ich jezyka polskiego. Innowacyjne zastosowanie
powtarzalnych sekwencji jezykowych w prostych zadaniach matematycznych wptywa na
rozw6j kompetencji jezykowej tych uczniéw.

— Polszczyzne w warunkach bilingwizmu polsko-portugalskiego w Brazylii cechuje
z jednej strony znaczny stopien jej zachowywania, z drugiej zas — rozbieznosci w poziomie
opanowania kodu méwionego i pisanego oraz proces jej zapominania, prowadzacy do jej
zupelnego zaniku.

— Jezyk polski zachowuje status jezyka etnicznego wsrod przedstawicieli mtodego po-
kolenia diaspory polskiej we Lwowie, a ponadto w szkotach z jezykiem polskim sa ucznio-
wie niepolskiego pochodzenia, co §wiadczy o tym, ze polszczyzna z jezyka obcego staje sie
dla nich jezykiem drugim.

— Nauczanie jezyka polskiego w Kazachstanie koncentruje sie w Srodowiskach ka-
zachstanskiej Polonii. W panstwowym systemie szkolnym jezyk polski jest nauczany
w gimnazjach Almaty i Nur-Sultanu, a lektoraty jezyka polskiego funkcjonuja ponadto
w Kokszetau, Karagandzie, Pawtodarze i Pietropawlowsku.

*kk
Certyfikacja jezyka polskiego jako obcego — jezyk polski jako obcy — jezyk polski jako
drugi — glottodydaktyka polonistyczna — dydaktyka jezyka polskiego — metodyka naucza-
nia jezyka polskiego — kompetencja jezykowa — jezyk polski w Brazylii — jezyk polski na
Ukrainie — jezyk polski w Kazachstanie.

Red.
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»ZAANEKTOWANY” SYSTEM CERTYFIKACJI
ZNAJOMOSCI JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO
- STAN OBECNY

1. WPROWADZENIE

Oficjalne potwierdzenie znajomosci jezyka obcego jest wspolczesnie
bardzo pozadanym dokumentem w obszarze edukacji i na rynku pracy.
Mozliwos¢ jego uzyskania zwieksza prestiz jezyka oraz wzmacnia moty-
wacje uczacych sie, inspiruje instytucje edukacyjne do wprowadzania
nowych rozwiazan dydaktycznych. Swiadomosé tych czynnikéw sklonita
jezykoznawcow specjalizujacych sie w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego (dalej: JPJO) do podjecia badan nad standaryzacja pozioméw bie-
glosci jezykowej dla potrzeb oficjalnego testowania kompetencji w jezyku
polskim jako obcym, co z kolei skutkowalo uruchomieniem w 2004 r.
panstwowego systemu certyfikacji znajomosci jezyka polskiego, a na-
stepnie jego reforma w 2015 r.

Egzaminy certyfikatowe z JPJO stanowig wazne narzedzie promocji
polszczyzny na swiecie wsroéd obcokrajowcéw oraz osob o polskich korze-
niach, umozliwily realizacje szeroko zakrojonych planéw zawodowych,
edukacyjnych i osobistych wielu cudzoziemcéw oraz Polakow na stale
zamieszkalych za granica [zob. np. Miodunka 2011; Miodunka 2016;
Zarzycka 2016; Miodunka i in. 2018]. Z czasem jednak egzamin statl sie
glownie instrumentem polityki migracyjnej panstwa polskiego, co dopro-
wadzito do wielu problemoéw i czeSciowej blokady systemu poswiadczania
znajomosci jezyka polskiego.

Po reformie certyfikacji opublikowano cenne prace poswiecone prze-
biegowi egzaminéw w poszczegdlnych podmiotach uprawnionych [Dem-
bowska-Wosik 2017; Domanska, Kajak 2019; Marzec, Marzec 2019]
czy tez specyficznym zagadnieniom zwiazanym z testowaniem konkret-
nych umiejetnosci, pozioméw bieglosci oraz grup zdajacych [Prizel-Kania
2018; Banach 2019; Domanska 2020; Rabiej, Banach 2020]. Niniejszy
artykul to proba catosciowego ujecia zjawiska, jakim sa panstwowe eg-
zaminy certyfikatowe z JPJO. Zostana w nim pokrétce omoéwione ich
podstawy naukowe i prawne, zmiany, ktére zachodzily na przestrzeni lat
w aktach prawnych regulujacych certyfikacje, a takze ich — nie zawsze
pozytywne — konsekwencje. Nacisk zostanie polozony na opis i diagnoze
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obecnej sytuacji w certyfikacji znajomosci JPJO: dane liczbowe, korzysci,
jakie daja egzaminy certyfikatowe, ale rowniez problemy, z ktérymi bory-
kajg sie instytucje odpowiedzialne za funkcjonowanie systemu.

2. KSZTALTOWANIE SIE I ROZWOJ
POLSKIEGO SYSTEMU CERTYFIKATOWEGO
- PRACE BADAWCZE I AKTY PRAWNE

Za poczatek polskiego systemu certyfikatowego przyjmuje sie rok
2003, kiedy to weszly w zycie akty prawne, stanowiace podstawe przepro-
wadzania egzaminoéw i uzyskiwania przez cudzoziemcow lub obywateli
polskich zamieszkalych na stale za granica urzedowego poswiadczenia
znajomosci JPJO. Jednak juz duzo wczesniej rozpoczely sie prace ba-
dawcze i organizacyjne, ktére umozliwily stworzenie systemu certyfikacji.

2.1. Prace badawcze

W latach dziewiecdziesiatych XX wieku w Instytucie Polonijnym UJ
(obecnie: Instytut Glottodydaktyki Polonistycznej UJ) narodzita sie kon-
cepcja egzaminow bieglosci potwierdzajacych znajomosc jezyka polskiego
jako obcego w odniesieniu do obiektywnych, jednolitych kryteriow, nie-
zaleznie od okolicznosci jego nabywania. Od tamtego czasu jezykoznawcy
z réznych osrodkow akademickich w Polsce, specjalizujacy sie w pro-
blematyce nauczania cudzoziemcow jezyka polskiego, prowadzili bada-
nia i prace rozwojowe zwiazane z opisem poziomow bieglosci w jezyku
polskim jako obcym oraz z przygotowaniem i ewaluacja koncepcji pan-
stwowych testow certyfikatowych zgodnie ze standardami europejskimi.
Wychodzac z zalozenia, ze znajomosS¢ polszczyzny mozna i nalezy te-
stowac jak znajomosc¢ jezykow swiatowych, badacze podjeli sie zapro-
jektowania systemu egzaminow certyfikatowych, a nastepnie prowadzili
badania dotyczace ewaluacji przygotowywanych testow pod katem ich
trafnosci, rzetelnosci i praktycznosci. Artykut Waldemara Martyniuka
pt. Certyfikatowe testy biegtosci w jezyku polskim jako obcym [2001]
stanowi podsumowanie prac nad koncepcjg egzaminow certyfikatowych
z jezyka polskiego jako obcego prowadzonych w latach 1994-2000. Autor
prezentuje przebieg badan nad trafnoscia i rzetelnoscia testow oraz dzia-
lan realizowanych w kraju i za granica, ktore doprowadzity do ustalenia
ostatecznego ksztaltu testow. W rezultacie mozliwe bylo okreslenie for-
matu egzaminu, ktory zostal nastepnie zatwierdzony przy uruchamianiu
panstwowego systemu certyfikacji znajomosci JPJO.

Niezwykle waznym problemem badawczym w trakcie przygotowywa-
nia systemu certyfikacji byla standaryzacja opisow bieglosci w jezyku
polskim na kolejnych poziomach zaawansowania w odniesieniu do wy-
tycznych zawartych w Europejskim systemie opisu ksztalcenia jezyko-
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wego.! Publikacja Al — Elementarny poziom zaawansowania w jezyku
polskim jako obcym [2004] autorstwa Waldemara Martyniuka jest re-
zultatem badan prowadzonych w UJ majacych na celu uzyskanie opisu
najnizszego z dajacych sie wyszczegolni¢ poziomow biegtosci w jezyku
polskim jako obcym wg kryteriéw i kategorii zawartych w ESOKJ. Ba-
danie umozliwito opis umiejetnosci na poziomie Al w zakresie dziatan
receptywnych i produktywnych oraz specyfikacje tresci katalogow: tema-
tycznego, gramatycznego oraz funkcjonalno-pojeciowego, niezbednych
do przygotowania standardéw wymagan egzaminacyjnych oraz egzami-
now.

Dalsze prace w tym zakresie zaowocowaly pozycja pt. Programy na-
uczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2 [Janowska i in.
2011]. Jest to inwentarz jezykowy, ktéry zawiera opis umiejetnosci dla
6 poziomoéow bieglosci jezykowej (wg skal ESOKJ), a takze tresci podane
w formie katalogow (tematycznego, gramatyczno-syntaktycznego, sty-
listycznego, funkcjonalno-pojeciowego, socjolingwistycznego, socjo-
kulturowego, realioznawczego). Z kolei opracowanie pod redakcja Ewy
Lipinskiej i Anny Seretny z 2015 r. — Umiejetnos$¢ rozumienia i tworzenia
tekstow w Swietle ,,Standardéw wymagan egzaminacyjnych” oraz ,Eu-
ropejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego” stanowi poglebiona
analize poréwnawcza opis6w umiejetnosci jezykowych zawartych w Stan-
dardach wymagan egzaminacyjnych i ESOKJ. Z przeprowadzonych
analiz wynika, iz polski system egzaminow bieglosci, zar6wno w wersji
z 2003 r., obejmujacej poziomy B1, B2, C2, jak i planowanej, uzupelnio-
nej o pozostale poziomy, Al, A2, C1, koresponduje z wytycznymi eksper-
tow Rady Europy. Dokonane analizy i opisy dokumentuja przebieg prac
nad nowa wersja polskiego systemu certyfikacji (z 2015 r.).

W wyniku tych badan jesteSmy w stanie zdefiniowad, jakimi umiejet-
nosciami powinni wykazywacé sie uzytkownicy jezyka polskiego na okre-
Slonym etapie nauki. Umozliwitlo to stworzenie Standardéw wymagan
egzaminacyjnych, ktore sa integralna czescia Rozporzadzenia w sprawie
egzamindw z jezyka polskiego jako obcego. Na ich podstawie powstaty
egzaminy certyfikatowe odpowiadajace okreslonym wytycznym Rady Eu-
ropy.

Prace badaczy miaty takze na celu przyblizenie przysztym autorom
zadan i testow z jezyka polskiego jako obcego standardow stowarzyszenia
Association of Language Testers in Europe, zaréwno jesli chodzi o teo-
rie testowania znajomosci jezykéw obcych, jak i rozwigzania praktyczne
umozliwiajgce konstrukcje wysokiej jakosci materialow egzaminacyj-
nych. Przewodnik dla autoréw zadan testowych [Gaszyniska-Magiera,

1 Council of Europe, 2001, Common European Framework of Reference for
Languages: Learning, teaching, assessment, Strasbourg; polskie thumaczenie do-
kumentu — Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sie, naucza-
nie, ocenianie pochodzi z 2003 r.
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Seretny 2004] to adaptacja materialow ALTE do potrzeb testowania je-
zyka polskiego jako obcego. Celem opracowania jest prezentacja zagad-
nien teoretycznych zwiazanych z ewaluacja w dydaktyce jezykow obcych,
a takze rozwiazan praktycznych (opracowanych dla jezyka polskiego) po-
zwalajacych na tworzenie wysokiej jakosci zadan egzaminacyjnych oraz
trafnych, rzetelnych i praktycznych testow jezykowych; zawiera ono
przyklady wzorcowych zadan egzaminacyjnych.

Wymienione powyzej prace to jedne z wielu, ktére powstaly w ramach
tworzenia certyfikacji. Stanowily one jednak znaczacy wktad w urucho-
mienie w 2004 r. i reforme — w roku 2015 — panstwowego systemu cer-
tyfikacji znajomosci jezyka polskiego.

2.2. Podstawy prawne systemu certyfikacji znajomosci JPJO

W 1999 r. minister edukacji powotat Komisje ds. Certyfikacji Zna-
jomosci Jezyka Polskiego jako Obcego, w skiad ktérej weszli przedsta-
wiciele polskich osrodkéw akademickich ksztalcacych cudzoziemcow
oraz reprezentanci MEN i MSZ. Po kilku latach prac Komisji powstaty
ogbélne ramy urzedowego poswiadczania znajomosci jezyka polskiego
i wydawania certyfikatow. Okreslala je wowczas ustawa z dnia 11 kwiet-
nia 2003 r.? oraz dwa akty wykonawcze,® wydane w tym samym roku,
ktore precyzowaly: zadania Panstwowej Komisji Poswiadczania Znajo-
mosci Jezyka Polskiego jako Obcego i panstwowych komisji egzamina-
cyjnych, szczegélowe warunki przeprowadzania egzaminu i wydawania
poswiadczen zwanych certyfikatami znajomosci jezyka polskiego, a takze
standardy wymagan dla poszczegolnych poziomoéw zaawansowania. Wy-
mienione akty prawne stanowily przez 11 lat (2004-2015) podstawe
przeprowadzania egzaminow dla doroslych na trzech poziomach bieglto-
Sci jezykowej: B1, B2 i C2. Egzaminy byly organizowane, prowadzane
(w Polsce i za granica) oraz oceniane przez przeszkolone i doswiadczone
komisje powolywane przez Panstwowa Komisje, co umozliwialo kontrole
przebiegu egzaminéw oraz ich prawidlowa — wystandaryzowana — ocene.

2.3. Rozwdj systemu i nowe potrzeby

Do 2011 r. system certyfikacji znajomosci JPJO rozwijal si¢ rowno-
miernie, liczba os6b przystepujacych do egzaminu rosla systematycz-

2 Ustawa z dnia 11 kwietnia 2003 r. o zmianie Ustawy o jezyku polskim
[Dz. U. 2003 nr 73 poz. 661].

3 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 15 pazdzier-
nika 2003 r. w sprawie Parnistwowej Komisji PoSwiadczania Znajomosci Jezyka
Polskiego jako Obcego [Dz. U. 2003 nr 191 poz. 1870] oraz Rozporzadzenia Mi-
nistra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 15 pazdziernika 2003 r. w sprawie
egzamindw jezyka polskiego jako obcego [Dz. U. 2003 nr 191 poz. 1871].
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nie. Tendencje te mozna thumaczy¢ wejSciem Polski do Unii Europejskiej
i wzrostem znaczenia naszego kraju na arenie miedzynarodowe;.

Polska byla najwiekszym krajem stowianskim sposrod tych, ktére znalazly sie w Unii
(méwiacy po polsku stanowili ponad 38 mln, a méwiacy po czesku, stowacku i sto-
wensku stanowili tacznie tylko ok. 17,5 mln). Polszczyzna w tym czasie wywolywata
naturalne zainteresowanie w UE, gdyz moéwiacy naszym jezykiem stanowili ponad
potowe mieszkancow tzw. nowych krajéw Unii [Miodunka 2013, 17].

Rok 2012 przyni6st istotny wzrost liczby zdajacych. Jego przyczyna
byta nowelizacja Ustawy o obywatelstwie polskim,* ktorej zapisy uzalez-
nily uzyskanie obywatelstwa od znajomosci jezyka polskiego. W art. 30.
Ustawy z 15 sierpnia 2012 r., w punkcie 2. zanotowano:

Cudzoziemiec ubiegajacy sie o uznanie za obywatela polskiego (...), jest obowiazany
posiadaé¢ znajomosé jezyka polskiego potwierdzong urzedowym poswiadczeniem,
o ktérym mowa w art. 11a ustawy z dnia 7 pazdziernika 1999 r. o jezyku polskim (...),
Swiadectwem ukonczenia szkoty w Rzeczypospolitej Polskiej lub swiadectwem ukon-
czenia szkoly za granica z wykladowym jezykiem polskim [Dz. U. 2012 poz. 161].5

Na wynik tego zapisu nie trzeba bylto dtugo czekac¢. O ile w latach
2004-2011 do egzaminu przystapito lacznie 2 886 osob, o tyle w ostatnim
czteroleciu funkcjonowania starego systemu certyfikacji (2012-2015) za-
rejestrowano 7 143 zdajacych, co obrazuje ponizszy wykres.

4 Ustawa z dnia 2 kwietnia 2009 r. o obywatelstwie polskim [Dz. U. 2012
poz. 161; Dz. U. 2020 poz. 347].

5 W przywotlanej ustawie nie okreslono poziomu egzaminu, ktéry nalezato
zdaé, aby uzyskac obywatelstwo polskie. Zapisy precyzujace bieglos¢ jezykowa
w zakresie jezyka polskiego pojawily sie przy okazji kolejnych zmian (z 2017 r.)
w Ustawie o obywatelstwie polskim, w ktorej czytamy: ,,cudzoziemiec ubiegajacy
sie 0 uznanie za obywatela polskiego jest obowiazany posiadac¢ znajomos¢ jezyka
polskiego potwierdzona urzedowym poswiadczeniem, o ktérym mowa w art. 11a
ustawy z dnia 7 pazdziernika 1999 r. o jezyku polskim, na poziomie bieglosci
jezykowej co najmniej B1, swiadectwem ukoniczenia szkoly w Rzeczypospolitej
Polskiej lub swiadectwem ukonczenia szkoly za granica z wykladowym jezykiem
polskim” [Dz. U. 2017 poz. 1462].
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Wykres 1. Liczba zdajacych w latach 2004-2015
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Wprowadzone zmiany w przepisach o obywatelstwie polskim zmienity
na stale status i odbiorcéw panstwowych egzaminow z jezyka polskiego
jako obcego [por. Miodunka 2011; Janowska 2015; Miodunka 2016;
Miodunka i in. 2018]. W artykule pt. Egzaminy certyfikatowe z jezyka
polskiego jako obcego w $wietle badan statystycznych [2020] Mariola
Fiema prezentuje informacje na temat tego, kto, gdzie i dlaczego zdawat
egzamin z jezyka polskiego jako obcego na poziomie B1 w 2015 r., czyli
ostatnim roku funkcjonowania starego systemu poswiadczania znajo-
mosci JPJO. Przy uzyciu metod statystycznych i na podstawie danych
demograficznych oraz wynikéw egzaminow 1384 os6b zbadano wplyw
czynnikow takich jak: wiek, pleé, obywatelstwo, jezyk ojczysty, sposob
nauki, zawod, motywacja zdajacych na uzyskane przez kandydatéw wy-
niki egzaminéw. Wykonane analizy pozwolily na opracowanie profilu
zdajacego panstwowy egzamin certyfikatowy z JPJO na poziomie pro-
gowym. Jest to mlody mezczyzna, student, obywatel Ukrainy, postugu-
jacy sie jezykiem stowianskim jako rodzimym; uczyt sie jezyka polskiego
w sposob nieformalny w Polsce; otrzymal ocene dobra (B) z calosci eg-
zaminu (og6lny rezultat na poziomie 82%), uzyskujac najlepszy wynik
z czeSci rozumienie tekstow pisanych i méwienie, najgorszy zas w tescie
sprawnosci pisania. Natomiast ,glownym powodem przystapienia do eg-
zaminu certyfikatowego z JPJO byta dla niego cheé¢ lub konieczno$¢ sta-
rania sie o polskie obywatelstwo” [Fiema 2020, 107]. Przeprowadzone
badania wyraznie pokazuja, ze polski system certyfikacji staje sie waz-
nym narzedziem polityki migracyjnej panstwa polskiego.
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3. REFORMA SYSTEMU POéWIADpZANIA ZNAJOMOSCI JPJO
I NASTEPSTWA AKTOW PRAWNYCH

Rosnaca liczba zdajacych oraz ich specyficzne motywacje zrodzity
potrzebe zmian w ustawodawstwie polskim. W 2015 r. rozpoczeto re-
forme certyfikacji, ktora umozliwila otwarcie i decentralizacje systemu
oraz zwiekszenie liczby oferowanych egzaminéw, dostosowanych do skali
pozioméw Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego [Rada
Europy 2003]. Poczynione zmiany, opracowane gléwnie przez urzedni-
koéw administracji panstwowej, nie przyniosty oczekiwanych efektow i nie
przygotowaly systemu na przyjecie bardzo duzej liczby migrantéw chca-
cych sie osiedli¢ w Polsce. W rzeczywistosci nieprecyzyjne przepisy doty-
czace poswiadczania znajomosci JPJO (z 2015 r.) oraz nowelizacje ustaw
o obywatelstwie oraz o cudzoziemcach spowodowaly duze utrudnienia
W organizacji egzaminow.

3.1. Nowelizacja aktow prawnych - podstawowe zmiany

Podstawowymi aktami prawnymi, na ktérych opiera sie nowy system,
jest Ustawa o jezyku polskim® i dwa rozporzadzenia regulujace funkcjo-
nowanie Panstwowej Komisji do spraw Poswiadczania Znajomos$ci Jezyka
Polskiego jako Obcego” oraz zasady organizacji egzaminoéw.® Przywolane
akty prawne umozliwiaja przeprowadzanie egzaminow na 6 poziomach
bieglosci w 2 grupach docelowych: A1-C2 w ,grupie dostosowanej do
potrzeb os6b dorostych” oraz A1-B2 w ,grupie dostosowanej do potrzeb
dzieci i mlodziezy” [art. 11a Ustawy]. W sumie polski system certyfikacji
oferuje 10 egzaminéw® o réznej strukturze i dtugosci.

Ustawa okresla, kto moze zdawac¢ egzamin certyfikatowy oraz pre-
cyzuje, jakie dane potrzebne sa do rejestracji na egzamin i wydania cer-
tyfikatu [art. 11a]. Jej zapisy umozliwiaja wydawanie certyfikatow bez
koniecznosci zdawania egzaminu, o ktére wnioskowa¢ moga absolwenci
szko6t wyzszych, ktorzy ukonczyli prowadzone w jezyku polskim studia

6 Ustawa o jezyku polskim z dnia 12 czerwca 2015 r. o zmianie ustawy o je-
zyku polskim oraz ustawy o organizacji i funkcjonowaniu funduszy emerytalnych
[Dz. U. 2015 poz. 1132]; Ustawa z dnia 7 pazdziernika 1999 r. o jezyku polskim
[Dz. U. 2021 poz. 672].

7 Rozporzqdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 11 grudnia
2015 r. w sprawie Parnistwowej Komisji do Spraw Poswiadczania Znajomosci Je-
zyka polskiego jako Obcego [Dz. U. 2015 poz. 2288].

8 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 26 lutego
2016 r. w sprawie egzamindw z jezyka polskiego [Dz. U. 2016 poz. 403].

9 Mimo ze zapisy ustawy przewiduja egzaminy na poziomach Al i A2 w gru-
pie dorostych oraz dzieci i mlodziezy, zdajacy nie sa nimi zainteresowani; egza-
min na poziomie A2 odbyt sie 2 razy — w 2018 i 2019 r., a przystapito do niego
w sumie 6 oséb, co pokazuje tabela nr 1.
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oraz absolwenci szkél ponadgimnazjalnych oraz ponadpodstawowych
szkot srednich, dzialajacych w systemie edukacji RP, ktorzy posiadaja
Swiadectwo dojrzatosci [art. 11a].

Wazna zmiana w systemie certyfikacji, ktoéra przyniosta noweliza-
cja aktow prawnych, dotyczy tworzenia polskich i zagranicznych osrod-
kéw egzaminacyjnych, uprawnionych do przeprowadzania panstwowych
egzaminéw certyfikatowych. Minister wlasciwy do spraw szkolnictwa
wyzszego nadaje na podstawie formalnej analizy wniosku (na drodze
administracyjnej) uprawnienia do organizowania egzaminow. Wedlug
zapisow ustawy osrodkiem egzaminacyjnym moga byc¢ polskie lub za-
graniczne szkoly wyzsze prowadzace studia w zakresie filologii polskiej
oraz polskie lub zagraniczne placowki, ktére od co najmniej trzech lat
prowadza zajecia dydaktyczne z jezyka polskiego jako obcego lub inne
zajecia w jezyku polskim [art. 11b, 11c, 11d].

Po rejestracji kandydatéow w podmiotach uprawnionych, a nastep-
nie w elektronicznej bazie danych OPI, przeprowadzaniem egzaminow
zajmuja sie egzaminatorzy — przewodniczacy komisji — wpisani na mini-
sterialng liste!® oraz cztonkowie komisji powolywani przez kierownikow
danych osrodkéw. Ich kwalifikacje i zadania doprecyzowano w Ustawie
[art. 11e i 11f]. Zasady organizacji egzaminow (harmonogram sesji oraz
procedury rejestracji, oplaty, budowa i ocena egzaminoéw) reguluja ar-
tykuly 11g oraz 11h. Z kolei artykut 111 wprowadza funkcje wizytatora,
okreslajac jego kwalifikacje, uprawnienia i sposéb dzialania.

Znaczaca czeS$¢ zapisow Ustawy [art. 11j i 11k] dotyczy powolywania
oraz zadan Panstwowej Komisji do spraw Poswiadczania Znajomosci Je-
zyka Polskiego jako Obcego, ktore szczegdlowo zaprezentowano w roz-
porzadzeniu.

3.2. Trudnosci wynikajace z obowiazujacych aktow prawnych

Znowelizowana Ustawa o jezyku polskim oraz wydane do niej rozpo-
rzadzenia wykonawcze zmienily w sposob zasadniczy funkcjonowanie
dzialajacego od roku 2004 systemu poswiadczania znajomosci JPJO.
Wprowadzono wiele potrzebnych, od lat oczekiwanych zmian (egzaminy
na poziomach A1-C2, egzaminy dla dzieci i mlodziezy, mozliwos¢ two-
rzenia oSrodkow egzaminacyjnych na calym Swiecie), postulowanych
przez fachowcow oraz cztonkoéw Panstwowej Komisji Poswiadczania
Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego (2004-2015), ale cze$¢ zapro-
ponowanych rozwigzan budzi watpliwosci czy wrecz utrudnia sprawne
funkcjonowanie certyfikacji.

Za najstabszy punkt nowej formuly systemu nalezy uznac brak zaple-
cza badawczo-rozwojowego, ktore zapewnitoby funkcjonowanie systemu

10 Zob. https:/ /www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/lista-egzaminatorow-je-
zyka-polskiego-jako-obcego
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od strony administracyjno-finansowej, prawnej, a przede wszystkim
merytorycznej. Decentralizujac organizacje egzaminoéw, zapomniano
o utworzeniu jednostki (centrum certyfikatowego) — ktora obstugiwa-
laby system, czyli opracowywala testy i zestawy egzaminacyjne oraz
wytyczne i kryteria oceny, szkolita egzaminatoréw, autoréow zadan i wi-
zytatorow, prowadzita stosowne analizy, a takze obstugiwata w pelnym
zakresie podmioty uprawnione. Panstwowa Komisja ds. Poswiadczania
Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego, ktora ,koordynuje i zapewnia
prawidlowe funkcjonowanie systemu poswiadczania” [art. 11k Ustawy],
»,dziala na posiedzeniach zwotywanych po kazdej sesji egzaminacyjnej”
i ,podejmuje rozstrzygniecia w formie uchwaly” [§8 i §89 Rozporzadzenia
MNiSW z 11 grudnia 2015 r.] nie moze sprawowac takiej funkcji, bowiem
wg zapisow w aktach prawnych pelni glownie funkcje kontrolno-nadzor-
cze. Z kolei obshuge administracyjno-finansowa Komisji zapewnia Naro-
dowa Agencja Wymiany Akademickiej w okreslonych w rozporzadzeniu
obszarach: przygotowywanie posiedzen Komisji, obstuga rachunku ban-
kowego, administrowanie strong internetowa oraz archiwizacja doku-
mentow [§11 Rozporzadzenia MNiSW z 11 grudnia 2015 r.].

Inng istotna wada wprowadzonego na mocy ustawy systemu eg-
zaminowania jest przeniesienie poprawy czesci pisemnej egzaminu do
rozproszonych lokalnie podmiotéw uprawnionych, co w potaczeniu z bra-
kiem formalnego wymogu wyszkolenia czlonkéw komisji egzaminacyj-
nych moze prowadzi¢ do obnizenia jakosci oceny. Nalezy tu zaznaczy¢,
ze przepisy stawiajg niewielkie wymagania cztonkom komisji egzamina-
cyjnych (nie nalezy ich myli¢ z egzaminatorami — przewodniczacymi ko-
misji), ktérych zadaniem jest prowadzanie i ocena egzaminu. Wystarczy
miec stosowne wyksztalcenie [art. 11e pkt. 2 Ustawy|, pomija sie zupel-
nie doswiadczenie tych oséb nie tylko w zakresie testowania, ale takze
nauczania JPJO.

Problematyczny jest rowniez zapis Ustawy [art. 11a], ktéry umozliwia
uzyskanie certyfikatu bez koniecznosci zdawania egzaminu. Panstwowa
Komisja podejmuje decyzje o wydaniu takiego certyfikatu wylacznie na
podstawie przesylanych przez wnioskodawcow dyploméw, wymienionych
w aktach prawnych. W zwigzku z tym nie ma mozliwosci jednoznacznego,
formalnego zweryfikowania znajomosci jezyka polskiego. Jak pokazuje
wieloletnie juz doswiadczenie, dyplom ukoriczenia danego etapu edukac;ji
nie jest rownoznaczny z poziomem bieglosci uzytkownika jezyka. Certyfi-
kat taki uzyskuja np. absolwenci filologii obcych (np. Amerykanie studiu-
jacy filologie angielska), ktorzy odbyli studia na polskiej uczelni.

Powyzej wymieniono tylko wybrane, najwazniejsze luki w przepisach
regulujacych funkcjonowanie polskiego systemu certyfikacji. Ogoélnie
rzecz biorac, stosowanie przepis6w utrudnia ich nadmierna szczeg6to-
wos¢ rozwigzan potaczona z niedostateczna precyzja. Jednak najwieksza
bolaczka systemu jest w chwili obecnej liczba zdajacych chcacych uzy-
ska¢ certyfikat, ktérych nalezy obstuzy¢, oraz ich specyficzne potrzeby.
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Przy tworzeniu nowego systemu certyfikacji w 2015 r., mimo istnie-
jacych juz wéwczas przestanek o duzym zainteresowaniu egzaminami ze
strony Srodowisk migrantéow, ustawodawca nie przewidziat lawinowego
wrecz wzrostu liczby zdajacych, dla ktérych zdobycie panstwowego cer-
tyfikatu to sprawa najwyzszej wagi. System poswiadczania znajomosci
JPJO zaprojektowano do obshugi ok. 2000 oséb. Tymczasem liczba kan-
dydatow do egzaminu stale ro$nie, co pokazuje wykres 2.

Wykres 2. Liczba zdajacych w latach 2016-2021
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Dane liczbowe pokazuja, ze mimo utrudnien zwiazanych z epidemia
SARS-CoV-2 rok 2021 byt rekordowy pod wzgledem wszelkich czynnosci
zwigzanych z przygotowaniem, przeprowadzeniem i ocena egzaminow.
Za liczba 12 888 zdajacych kryja sie takze inne informacje: egzamin
przeprowadzono w 41 podmiotach uprawnionych (w tym w 9 osrodkach
zagranicznych), co wigzalo sie z wydrukowaniem, zapakowaniem i wy-
slaniem prawie 13 tysiecy egzemplarzy testow oraz innych materialow
egzaminacyjnych; przygotowano i wystandaryzowano 15 arkuszy egza-
minacyjnych dla poszczegolnych poziomow bieglosci (w tym 2 dla osoéb,
ktore ze wzgledow religijnych nie moga zdawac egzaminu w sobote); prze-
prowadzono badanie poprawnosci oceny 2613 prac pisemnych, wysta-
wiono ok. 12 tysiecy certyfikatow oraz 279 certyfikatéow bez koniecznosci
zdawania egzaminu. A wszystko to odbylo sie przy bardzo skromnym,
kilkunastoosobowym zapleczu personalnym — merytorycznym i admini-
stracyjnym.

3.3. Korzysci plynace z egzaminow certyfikatowych i nowe wyzwania
W obliczu przywotanych danych rodzi sie pytanie o powod wzrostu

liczby zdajacych egzamin certyfikatowy z JPJO. Jak potwierdzily bada-
nia Marioli Fiemy [2020], juz w ostatnich latach funkcjonowania sta-
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rego systemu certyfikacji wiekszos¢ zdajacych pochodzita ze srodowisk
migrantow. Znowelizowane zapisy Ustawy z dnia 2 kwietnia 20009 r.
o obywatelstwie polskim [Dz.U. 2020 poz. 347] od 2012 r. nakladaja na
obcokrajowcow starajacych sie o obywatelstwo naszego kraju obowiazek
potwierdzenia znajomosci jezyka polskiego, a od roku 2018 taki obo-
wigzek majg rowniez osoby pragnace uzyskac na terytorium Polski sta-
tus rezydenta dtugoterminowego UE [Ustawa z dnia 12 grudnia 2013 r.
o cudzoziemcach; Dz.U. 2020 poz. 35]. W mysl ww. przepisow za takie
poswiadczenie uznawany jest panstwowy certyfikat z jezyka polskiego
na poziomie co najmniej B1. Stad stale rosnaca liczba zdajacych na tym
poziomie, co pokazuja dane zamieszczone w tabeli 1.

Tabela 1. Liczba zdajacych w poszczegélnych latach z podzialem na poziomy

POZIOM
ROK | > Bl B2 c1 c2 Bl B2  |RAZEM
i1s 15 13 i1s 1s dzieci dzieci

dorosli | dorosli | dorosli | dorosli | dorosli |, . . . .

i mlodziez | i mlodziez
2016 0 862 206 43 0 0 0 1111
2017 0 2 049 470 114 14 156 0 2 803
2018 4 3 883 723 143 32 185 152 5122
2019 2 5750 842 462 40 174 170 7 440
2020 0 5534 297 376 9 21 261 6 498
2021 0 11 550 559 604 66 35 74 12 888
RAZEM 6 29 628| 3097 | 1 742 161 571 657 35862

Na niespelna 36 tysiecy zdajacych w latach 2016-2021 prawie 30 ty-
siecy to posiadacze certyfikatu na poziomie B1, co stanowi 82,6% ogétu
0so6b, ktore przystapily do panstwowego egzaminu z JPJO. Mimo tego,
ze znowelizowane akty prawne nie umozliwiaja pozyskiwania danych na
temat motywacji do zdawania egzaminu i nie ma mozliwosci prowadze-
nia badan o charakterze statystycznym, jest oczywiste, ze gtlownymi be-
neficjentami systemu certyfikacji sa osoby, ktore ubiegaja sie o polskie
obywatelstwo lub status rezydenta UE. A u takiego odbiorcy powinno sie
testowac specyficzne umiejetnosci jezykowe.

Reforma certyfikacji polegala gléwnie na rozszerzeniu oferty egzami-
noéw (w zakresie poziomow biegtosci oraz grup odbiorcow) i decentraliza-
cji systemu. Formula samego egzaminu nie zostala zmieniona: testuje
sie rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstu pisanego, kompetencje gra-
matyczna oraz sprawnos¢ pisania i méwienia, czyli wszystkie kompeten-
cje uzytkownika jezyka. Egzamin poswiadcza zatem znajomosc¢ jezyka
ogblnego (zob. Standardy wymagan egzaminacyjnych). Jak pokazuja
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doswiadczenia i praktyki innych panstw europejskich w tym zakresie,
egzaminy dla migrantéw powinny diagnozowac specyficzne umiejetno-
Sci potrzebne w Zyciu codziennym i zawodowym w panstwie jezyka do-
celowego,!! a takze elementow wiedzy o charakterze socjokulturowym.
Mozna zatem sadzi¢, ze oferowany w chwili obecnej panstwowy egzamin
z JPJO nie wpisuje sie najlepiej w potrzeby najwiekszej grupy odbior-
cow. Mimo to jest bardzo pozadanym egzaminem, decydujacym o losach
cudzoziemcow przebywajacych w Polsce. W zwiazku z tym w wiekszosci
oSrodkéw egzaminacyjnych, po otwarciu naboru, listy kandydatow za-
pelniaja sie w ciagu kilku minut. Tak wiec $mialo mozna stwierdzic, ze
system poswiadczania znajomosci polszczyzny, zaprojekowany do testo-
wania jezyka ogolnego, zostal ,zaanektowany” do celéw migracyjnych.

Przyczyna wzrostu zainteresowania egzaminami z jezyka polskiego
sa nie tylko regulacje prawne dotyczace ubiegania sie o obywatelstwo
lub status rezydenta dlugoterminowego UE. Uzyskanie certyfikatu na
poziomie co najmniej B2 pozwala cudzoziemcom udowodni¢ znajomosc¢
jezyka polskiego wymagana od nich w Polsce przy podejmowaniu pracy
w polskiej stuzbie cywilnej [Dz.U. 2009 nr 64 poz. 539], a na poziomie co
najmniej B1 w zawodzie pielegniarki / potoznej [Dz.U. 2021 poz. 479].
Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce [Ustawa z dnia 20 lipca 2018 r.;
Dz.U. 2021 poz. 478] przewiduje, iz obcokrajowiec posiadajacy certyfi-
kat znajomosci jezyka polskiego na poziomie co najmniej C1 moze zo-
sta¢ zwolniony z oplat za studia stacjonarne w Polsce. Polskie uczelnie,
w zaleznoS$ci od rodzaju studiow, czesto stawiaja cudzoziemcom okre-
slone wymagania dotyczace znajomosci polszczyzny. Na kierunkach ar-
tystycznych i sprawnosciowych jest to poziom B1l, na innych zwykle
poziom B2.

4. PODSUMOWANIE

System urzedowego poswiadczania znajomosci jezyka polskiego jako
obcego bardzo intensywnie si¢ rozwija, jest stale rozbudowywany. Obej-
muje obecnie 49 podmiotéw uprawnionych do organizacji egzaminow,!?
obshuguje kilkanascie tysiecy zdajacych rocznie. Zapotrzebowanie na
certyfikaty stale sie zwicksza m.in. w zwigzku z wymaganiami wynika-
jacymi z nowych aktéw prawnych, takich jak Ustawa o obywatelstwie
polskim, Ustawa o cudzoziemcach, Konstytucja dla Nauki 2.0.

11 Zob. https://emnnetherlands.nl/sites/default/files/2020-07 /%5BWI-
DER-DISS%5D%20COMP%202020.14_knowledge_of _language_as_condition_
for_issuance_residence_permit.pdf [DW 10.12.2021].

12 Zob. https:/ /www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/lista-podmiotow-upra-
wnionych-do-organizowania-egzaminow-z-jezyka-polskiego-jako-obcego [DW
14.12.2021].
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Uzyskanie oficjalnego potwierdzenie kompetencji w jezyku polskim
przynosi takze wymierne korzysci na miedzynarodowym rynku pracy,
dajac przewage przy ubieganiu sie o: udzial w projektach strategicznych
zwiazanych z naszym krajem i regionem; prace w firmach prowadzacych
interesy z Polska; stanowisko nauczyciela jezyka polskiego za granica;
prace w instytucjach kulturalnych podejmujacych w swej dziatalnosci
problematyke polska i Srodkowoeuropejska.

Wazne jest zatem, aby utrzymac zainteresowanie jezykiem polskim.
Do tego potrzebna jest pilna zmiana przepisow regulujacych system cer-
tyfikacji. Nalezy stworzy¢ takie regulacje prawne, aby byly jasno okreslone
zadania i sposob dziatania dwoch podstawowych sktadnikow instytucjo-
nalnych, obecnych w wiekszosci systemoéw poswiadczania znajomosci je-
zykow obcych w Europie i Swiecie: centrum administracyjnego, ktérego
dzialania obejmowatyby obstuge organizacyjna, informacyjna, informa-
tyczna, promocyjna, finansowa i prawna, oraz centrum badawczo-rozwo-
jowego, ktérego dzialania polegalyby na merytorycznej obstudze systemu,
prowadzeniu badan naukowych, szkolen, przygotowywaniu publikacji
oraz udziale w miedzynarodowej wymianie informacji i doSwiadczen.
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The “incorporated” certification system for the command of Polish
as a foreign language - the present situation

Summary

Certification of the command of Polish as a foreign language is a phenomenon
with an international reach and groundbreaking significance for the promotion
and enhancement of the prestige of the Polish language across the world. The
certification system for the Polish language was created in 2004 and, in the face of
new challenges, reformed in 2015. At present, it is the primary instrument of the
migration policy of Poland, which gives rise to difficulties in its functioning. This
paper is an attempt at a comprehensive description of the phenomenon of state
certification examinations. It discusses the scientific and legal grounds for the
examinations, amendments introduced over years to the legislation regulating
certification and their consequences, as well as describes and diagnoses the
existing situation concerned with certification of the command of Polish.

Keywords: language command testing — Polish as a foreign language —
certification of the command of Polish as a foreign language — state examination
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OD PODEJSCIA KOMUNIKACYJNEGO
DO PODEJSCIA UKIERUNKOWANEGO NA DZIALANIE.
UWAGI NA MARGINESIE DYDAKTYKI I METODYKI
NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO I DRUGIEGO

1. WPROWADZENIE

Nauczanie jezykoéw obcych w Europie w dwoch pierwszych dekadach
XXI wieku uptyneto pod znakiem upowszechniania sie¢ idei promowanych
przez Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego (ESOKJ), ktory od
2001 roku ukazat sie w wielu wersjach jezykowych, w tym — w roku 2003
— takze w polskiej, a w ostatnich latach zostal uzupelniony o kolejny
wazny tom — CEFR CV.! Publikacja powstata pod patronatem Rady Eu-
ropy byta owocem dazen do stworzenia wspolnej ptaszczyzny odniesienia
pozwalajacej porownywac kwalifikacje uzyskiwane w bardzo zréznicowa-
nych kontekstach edukacji jezykowej w panstwach cztonkowskich roz-
szerzajacej sie Unii Europejskiej [Janowska 2011, 11]. Przygotowanie
takiej ramy referencyjnej mialo szczegolne znaczenie w momencie, gdy
Europejczycy zaczeli coraz liczniej korzystac¢ z mozliwosci zdobycia wy-
ksztalcenia i podjecia pracy za granica. Zaproponowany w ESOKJ model
opisu bieglosci, ktéry ukazuje wzrastajace kompetencje uzytkownikow
jezyka za pomoca deskryptorow dla szeSciu poziomoéw zaawansowania
—od Al do C2,? jest niewatpliwie jednym z najbardziej rozpoznawalnych
elementow publikacji i ma istotne przelozenie na ksztalt programoéw na-
uczania, podrecznikéw i materiatow edukacyjnych do nauki jezykoéw oraz
— nierzadko w pierwszej kolejnosci — systemoéw certyfikacji jezykowych
w wielu krajach.

1 Skrot pochodzi od nazwy: Common European Framework of Reference for
Languages: Learning, Teaching, Assessment. Companion Volume. Od momentu
publikacji tomu uzupelniajacego w 2017 r. ukazala sie juz jego poprawiona wer-
sja z roku 2018 (to do niej odwotuja sie autorzy Dydaktyki i metodyki nauczania
jezyka polskiego jako obcego i drugiego) — oraz — najbardziej aktualna — wersja
z roku 2020.

2 CEFR CV zawiera rowniez deskryptory dla tzw. poziomu pre-Al.
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Ukazanie sie Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego
oznaczalo rownoczesnie dla dydaktyki jezykoéw obcych otwarcie na podej-
Scie ukierunkowane na dzialanie (inaczej: podejscie dziataniowe), uzna-
wane przez niektoérych badaczy za nowy paradygmat metodyczny, przez
innych postrzegane natomiast jako wynik ewolucji podejscia komunika-
cyjnego, obecnego w glottodydaktyce od lat siedemdziesiatych ubieglego
stulecia [zob. Janowska 2011, 77, 87-97; Gebal 2019, 138].

Nawiazujaca do badan z dziedziny pragmatyki jezykowej i socjolin-
gwistyki dydaktyka komunikacyjna polozyta nacisk na rozwijanie kom-
petencji komunikacyjnej uczacych sie, tj. ,umiejetnosci efektywnego
porozumiewania si¢ w sposob odpowiadajacy danej sytuacji” [Komorow-
ska 2002a, 27]. W centrum procesu dydaktycznego umiescila ucznia,
ktérego potrzeby mialy wyznaczac dobor tresci, technik nauczania i uzy-
wanych na lekcji pomocy. Nauczanie w tym podejsciu skupilto sie wokot
funkcji jezykowych, intencji i sytuacji komunikacyjnych.? Podczas roz-
wijania sprawnosci stuchania, mowienia, czytania i pisania w jezyku
obcym starano sie stosowac¢ materialy autentyczne, a wprowadzane zgod-
nie z zasada spiralnej progresji zagadnienia jezykowe nie byly najwaz-
niejszym elementem nauki, lecz Srodkiem majacym wspiera¢ skuteczna
komunikacje. Podejscie komunikacyjne zredefiniowalo role uczacego,
ktory stal sie moderatorem i facylitatorem proceséw uczenia si¢ [Gebal
2019, 129], oraz podkreslalo koniecznos¢ jak najwiekszej obecnosci je-
zyka obcego na zajeciach, jak rowniez znaczenie aktywizacji uczacych sie
i interakcji miedzy nimi, co osiagano m.in. dzieki wykorzystaniu tech-
nik opartych na symulacji i odgrywaniu roél, dzieki grom jezykowym oraz
pracy w grupach i w parach.

Pojawienie sie inspirowanego teoriami dziatania i koncepcjami kon-
struktywistycznymi podejscia dzialaniowego wiazane jest m.in. ze zmie-
niajacymi sie potrzebami Europejczykow, ktorzy coraz czesciej postuguja
sie jezykami obcymi na co dzien, w kontekscie zawodowym i edukacyj-
nym, a nie tylko w ramach krétkich wyjazdéw turystycznych [Janow-
ska 2011, 36 i 84]. Podejscie to opiera sie¢ na zatozeniu, iz uzytkownicy
jezyka — w tym osoby uczace sie go — jako aktywne, autonomiczne jed-
nostki funkcjonujace w okreslonym kontekscie spolecznym angazuja
swoje kompetencje ogbdlne oraz jezykowe kompetencje komunikacyjne
i odpowiednie strategie, podejmujac dziatania (takze jezykowe), aby zre-
alizowac stojace przed nimi zadania i tym samym osiagna¢ zamierzone
cele [ESOKJ 2003, 20]. Badacze zwracajg uwage, ze wyrazniej niz w po-
dejsciu komunikacyjnym zaakcentowane zostaly tu: spoleczny aspekt
uzycia (w tym uczenia si¢) jezyka i rola dziatania [Gebal 2019, 138; Ja-

8 Poczatki podejScia komunikacyjnego laczy sie z publikacja w polowie
lat 70. XX wieku tzw. poziomow progowych (Threshold Level i Un Niveau-Seuil),
bedacych inwentarzami srodkéw jezykowych potrzebnych uczacym sie w okre-
Slonych sytuacjach komunikacyjnych.
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nowska 2011, 98-99]. Za charakterystyczna ceche tej koncepcji uznaje
sie nacisk na polaczenie komunikacji z dzialaniem spolecznym oraz znie-
sienie réznicy pomiedzy uczeniem sie jezyka a jego uzyciem [tamze, 84].
Podejmowanie dzialania integrujacego doskonalenie umiejetnosci jezy-
kowych i realizacje celow pozajezykowych ma dac uczacym sie poczucie
sensownosci podjetej nauki [Gebal 2019, 138]. W procesie dydaktycz-
nym centralne miejsce zajmuja w tym nurcie zadania wymagajace od
nich wspélpracy i uruchomienia dziatan jezykowych, ktérych w ESOKJ
wyrozniono az osiem rodzajow (sg to pisemne i ustne dziatania: recep-
cji, produkgji, interakcji oraz mediacji). Podejscie dzialaniowe podkresla
takze m.in. znaczenie oceny ksztaltujacej i przygotowania uczacych sie
do ewaluacji wlasnych umiejetnosci.

Zachodzace wspoélczesnie zmiany w dydaktyce jezykéw obcych
nie pozostaly bez wplywu na nauczanie jezyka polskiego jako obcego
(dalej bedzie on takze okreslany jako JPJO). Jak zauwaza I. Janow-
ska [2018, 119], w XXI wieku mozna moéwi¢ o bezposrednim oddzia-
lywaniu europejskiej polityki jezykowej na nauczanie cudzoziemcow
naszego jezyka. Oddzialywanie to widoczne jest w wielu plaszczyznach,
m.in. w przekladzie na jezyk polski waznych opracowan glottodydaktycz-
nych (w tym ESOKJ) i powstawaniu rodzimych publikacji uwzgledniaja-
cych europejskie standardy ksztalcenia jezykowego, tworzeniu nowych
propozycji programowych oraz w praktyce uczenia i testowania znajo-
mosci polszczyzny [tamze, 115-119]. W tym szerszym kontekscie nalezy
umiejscowi¢ opublikowany w 2020 roku przez Wydawnictwo Naukowe
PWN podrecznik akademicki autorstwa Przemystawa Gebala i Wiady-
slawa Miodunki, zatytulowany Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka
polskiego jako obcego i drugiego (dalej bedzie on przywolywany takze
jako: Dydaktyka i metodyka...), ktory ze wzgledu na prezentowane w nim
koncepcje i wizje nauczania polszczyzny stanowit inspiracje do podjecia
niniejszych rozwazan.

2. NAUCZANIE JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO I DRUGIEGO
W DOBIE ROZWOJU DYDAKTYKI DZIALANIOWEJ
- GENEZA I KONCEPCJA MONOGRAFII P. GEBALA I W. MIODUNKI

Jak podkreslaja autorzy Dydaktyki i metodyki ..., impulsem do przy-
gotowania publikacji w kilkanascie lat po ukazaniu si¢ ABC metodyki na-
uczania jezyka polskiego jako obcego [Seretny, Lipinska 2005] oraz tomu
zbiorowego Z zagadnieri dydaktyki jezyka polskiego jako obcego [Lipin-
ska, Seretny 2006] — pierwszych podrecznikow dla przysztych lektorow
jezyka polskiego — stal sie podazajacy za ,zmieniajacymi si¢ potrzebami
spolecznymi i coraz wigkszym zainteresowaniem nauka naszego jezyka”
[Gebal, Miodunka 2020, 13] szybki rozwoj glottodydaktyki polonistycznej
(dalej bedzie ona okreslana takze jako GP) w ostatnich kilkunastu latach
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[por. Miodunka 2016, 68]. Dorobek tej dyscypliny wzbogacil sie o wiele
nowych opracowan, w tym np. wymieniane we Wstepie Dydaktykii meto-
dyki... pozycje dotyczace planowania zaje¢ [Janowska 2010], nauczania
kultury [Gebal 2010], jak rowniez Programy nauczania jezyka polskiego
Jjako obcego. Poziomy AI-C2 [Janowska i in. 2011; 2016%]. Ogromne zna-
czenie dla dynamiki zmian zachodzacych w nauczaniu JPJO mialo uru-
chomienie systemu certyfikacji znajomosci polszczyzny. Rownoczesnie
w szybkim tempie rozrastat sie rynek podrecznikéw i pomocy dydaktycz-
nych przeznaczonych dla obcokrajowcow, a prace w zawodzie lektora
zaczeli podejmowac absolwenci polonistycznych studiow magisterskich
o specjalizacji glottodydaktycznej [zob. Miodunka 2009]. Osoby przygo-
towujace sie do wykonywania tej profesji lub zdobywajace w niej pierw-
sze doswiadczenia sa gléwnymi, cho¢ niejedynymi adresatami publikacji
P. Gebala i W. Miodunki [zob. Gebal, Miodunka 2020, 14].

Autorzy opracowania postawili sobie za cel uwzglednienie wspoélcze-
snych przemian i aktualnego stanu badan w glottodydaktyce poloni-
stycznej oraz ukazanie nowych perspektyw rozwoju tej dziedziny.

Liczaca 454 strony publikacja podzielona zostala na dwie czesci.
W sklad czesci pierwszej, zatytulowanej Dydaktyka jezyka polskiego
w Swiecie — jej tradycje, dotychczasowy rozwdj, perspektywy, wchodza
rozdziaty 1.-7., czes¢ druga — Metodyke nauczania i uczenia sie jezyka
polskiego jako obcego i drugiego — tworza rozdzialy 8.—13. Opracowanie za-
mykaja: Zakoriczenie, Bibliografia, Aneksy istreszczenia w 3 jezykach. Jak
zaznaczono we Wstepie, spod piora P. Gebala wyszly rozdziaty: 1., 6., 7.,
9., 10, 11. 1 12., natomiast W. Miodunka jest autorem rozdzialéw: 2., 3.,
4., 5., 8.1 13. Ponizej w syntetyczny sposéb przedstawione zostana gtéwne
problemy poruszane w omawianym tomie, stad zaproponowane tytuty ko-
lejnych podrozdzialéw artykutu czesto nie odpowiadaja tytutom rozdzialow
ksigzki, lecz stanowig podsumowanie jej wiekszych fragmentow.

2.1. Glottodydaktyka polonistyczna a dydaktyka i metodyka
nauczania JPJO

Rozdziat 1. publikacji ma charakter wprowadzenia terminologicz-
nego. P. Gebal przypomina w nim czynniki majace niegdys wplyw na
sposb6b postrzegania przez polskich badaczy statusu nauczania JPJO
w relacji do pokrewnych dziedzin oraz na poézne wejscie do obiegu na-
ukowego terminu glottodydaktyka polonistyczna, ktérego akademicka
definicje zaproponowat dopiero W. Miodunka [2016, 54]. Wazne wydaje
sie uwzglednienie w Dydaktyce i metodyce... faktu, iz pojecie to w po-
wszechnej swiadomosci wiaze sie takze Scisle z praktyka uczenia sie i na-
uczania jezyka polskiego [por. Zarzycka 2017, 68; Miodunka 2018, 11].

4 W roku 2016 opublikowane zostato drugie, poprawione wydanie tego do-
kumentu.
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Autor przywoluje modele glottodydaktyki ogélnej W. Pfeiffera [2001,
27-28] i P. Gebala [2013, 32-37] oraz podzial GP na subdyscypliny we-
dlug W. Miodunki [2016, 54-57], a nastepnie przybliza dwa podzakresy
glottodydaktyki polonistycznej, tj. dydaktyke i metodyke nauczania
JPJO. Podczas gdy ta pierwsza — jak podkresla autor — czerpie z dorobku
nauk humanistycznych i spotecznych, w tym psychologii i pedagogiki,
oraz stara si¢ przynies¢ odpowiedzi na pytania dotyczace procesu dydak-
tycznego, jego uczestnikow, ich motywacji i potrzeb, kontekstu, w jakim
odbywa sie nauka, jak rowniez tresci nauczania, ta druga konkretyzuje
koncepcje wypracowane w ramach dydaktyki, wskazujac, w jaki sposob
skutecznie nauczac i uczyc¢ sie jezyka polskiego.

2.2. Nauczanie jezyka polskiego: tradycje i wspolczesnosé

Chociaz bardzo wiele os6b zajmujacych sie obecnie ksztalceniem je-
zykowym cudzoziemcow przypuszcza, ze historia nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego nie ma wplywu na jego dzisiejsza dydaktyke, to autorzy
zdecydowali sie zawrze¢ w swoim opracowaniu szeroka panorame tego
nauczania od XVI wieku do czasow wspélczesnych. W rozdziale 2. W. Mio-
dunka analizuje pierwsze pomoce do nauki jezyka polskiego i opisuje
zashugi obcokrajowcow (m.in. Piotra Statoriusa Stojeniskiego, Mikotaja
Volckmara czy Franciszka Mesgnien-Meninskiego) u samego poczatku
tych dziejow, tj. w wieku XVI i XVII, przypominajac, iz tworzyli oni grama-
tyki oraz podreczniki do nauki jezyka polskiego jako obcego, zanim zaczeli
to czyni¢ Polacy, a takze zanim lekcje jezyka polskiego wprowadzono do
polskich szkét. Zdaniem badacza dzigki tym przybyszom polszczyzny na-
uczano wowczas podobnie jak innych jezykéw europejskich, fakt zas, ze
licznie podejmowali si¢ oni tego zadania, moze Swiadczy¢ o atrakcyjnosci
i mocy naszego jezyka w tamtej epoce. W tym samym rozdziale autor oma-
wia historie nauczania JPJO do wybuchu II wojny Swiatowej, przyjmujac
periodyzacje zaproponowana przez A. Dabrowska [2018].

W opisie okresu wspoétczesnego w nauczaniu JPJO w rozdziale 3.
W. Miodunka odwotuje si¢ natomiast do dokonanego kilka lat wczesniej
podz1a1u rozwoju GP na trzy podokresy [Miodunka 2016, 307—336] .

lata 1952-1992, gdy nauczanie obcokrajowcow odbywalo sie przy wy-

branych uniwersytetach i korzystato z dorobku jezykoznawstwa polo-
nistycznego oraz zaczeta rodzi¢ sie refleksja naukowa w tym zakresie;

— lata 1992-2003, ktore przyniosty serie przemian w nauczaniu JPJO,
zwigzanych z nastaniem wolnego rynku, w tym publikacje nowych
podrecznikow;

— lata od 2004 do dzis, gdy w nauczaniu cudzoziemcow mozna zaobser-
wowac wplyw standardow europejskich w wersji ESOKJ i CEFR CV.
Temu ostatniemu przedzialowi czasowemu, ktérego obraz uzupel-

niony zostal o najnowsze dane w stosunku do informacji zawartych

w monografii Glottodydaktyka polonistyczna. Pochodzenie — stan obecny
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— perspektywy [Miodunka 2016], autor poswieca najwiecej miejsca,
wskazujac na fakt ostatecznego przyjecia sie podejscia komunikacyjnego
w dydaktyce polszczyzny i omawiajac wazne podreczniki, a takze publi-
kacje metodyczne oraz oddzialywanie standardow ksztalcenia jezykowego
ESOKJ na obecne funkcjonowanie GP. Zdaniem W. Miodunki najbar-
dziej ambitnym przykladem przenoszenia koncepcji zawartych w publi-
kacji Rady Europy na rodzimy grunt bylo uruchomienie w 2004 roku
systemu panstwowych egzaminéw certyfikatowych z jezyka polskiego
jako obcego [por. Janowska 2018, 116]. Stanowiace podstawe tego sys-
temu Standardy wymagan egzaminacyjnych [2003] oparte zostaly na
zapisach ESOKJ. Autor przywotuje wyrazona przez siebie kilka lat wcze-
Sniej opinie, ze certyfikacja przyczynila sie m.in. do unowoczesnienia
praktyk metodycznych, upowszechnienia sie nauczania komunikacyj-
nego JPJO (w tym docenienia wagi sprawnosci jezykowych) oraz powsta-
nia nowoczesnych podrecznikow, stajac sie rownoczesnie impulsem do
stworzenia nowych programéw nauczania.® Wplyw standardéw europej-
skich — najpierw w wersji ESOKJ, a w ostatnich latach rowniez w wersji
CEFR CV - badacz dostrzega tez w opracowaniach naukowych z zakresu
GP, autorstwa np. W. Martyniuka [2004], P. Gebala [2010], I. Janowskiej
[2011; 2019], M. Banach i D. Bucko [2019].

2.3. Dydaktyka jezyka polskiego w Swiecie, polityka jezykowa
i promocja polszczyzny

Zasadnicza cze$¢ rozdziatu 4. stanowi proba odpowiedzi na pytania
o to, kim sa osoby uczace si¢ i uczace jezyka polskiego na swiecie w réz-
nych typach szkét (w szkotach polskich, polonijnych, europejskich oraz
szkotach dziatajacych w lokalnych systemach edukacji) i na uniwersy-
tetach, jaka jest ich motywacja, na czym polega specyfika prezentowa-
nych kontekstow dydaktycznych, jakie sg szanse i zagrozenia zwiazane
z sytuacja zawodowa uczacych® oraz jak wygladaja standardy ich ksztat-
cenia. Jak zaznacza W. Miodunka, opracowania tego rodzaju nie byto
w poprzednich podrecznikach, a jego przygotowanie wymagalo syntezy
danych z réznych, czesto odmiennych pod wzgledem metodologicznym
zrodel. Rozdzial 4. zawiera rowniez refleksje na temat narodzin i rozwoju
teorii nauczania JPJO od lat 60. XX wieku oraz podsumowanie istotnych
przemian, ktore na przestrzeni ostatnich kilkunastu lat zaszly na grun-
cie glottodydaktyki polonistycznej — obejmuje dzis bowiem ona nie tylko
nauczanie JPJO, ale rowniez dydaktyke polszczyzny jako jezyka odzie-
dziczonego oraz jako jezyka drugiego.

5 Poprzednie zostaly wydane prawie 20 lat wczesniej [zob. Miodunka 1992].

6 W tym punkcie W. Miodunka uwzglednia wyniki analizy SWOT, ktére po-
chodza z ekspertyzy przygotowanej w 2018 r. przez grupe kilkunastu specjali-
stow na zlecenie 6wczesnego MNiSzW [Miodunka, Tambor 2018].
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W centrum rozwazan w rozdziale 5. znalazly sie polityka jezykowa
i promocja jezyka polskiego. Problematyka ta, bedaca przedmiotem badan
jednej z subdyscyplin GP [zob. Miodunka 2016, 216-226], przedstawiona
tu zostata z uwzglednieniem najnowszych opracowan. W. Miodunka opi-
suje mobilizacje kregéw naukowych, ktora rozpoczela sie na przetomie XX
i XXI wieku, owocujac seria dyskusji oraz powstaniem waznych postula-
tow i prac dotyczacych miejsca polszczyzny wsrod jezykéw UE i w Swiecie,
sposobow jej promocji, roli panstwa w tym zakresie, sytuacji w innych
krajach (szczeg6lna uwage autor poswieca koncepcji trzech filarow komu-
nikacyjnych stworzonej przez A. Pawlowskiego [2008; 2012]). Na zadane
w jednym z podrozdzialéw pytanie o to, kto w Polsce realizuje polityke
jezykowa, W. Miodunka odpowiada, wskazujac dzialania podejmowane
(przy braku przemyslanej strategii ze strony wladz panstwa) przez zagra-
nicznych polonistow, nauczycieli jezyka polskiego jako obcego, ttuma-
czy literatury polskiej, zagranicznych historykow badajacych dzieje Polski
i polskie srodowisko akademickie. Wielkie znaczenie dla promocji znajo-
mosci polszczyzny miato rowniez uruchomienie egzaminow certyfikato-
wych z JPJO, ktorych rozw6j badacz omawia z uwzglednieniem statystyk
egzaminacyjnych. Jak podkresla, dane z certyfikacji to m.in. dowéd na to,
ze jezykiem polskim poshuguja sie nie tylko Polacy i osoby polskiego po-
chodzenia, lecz réwniez catkiem spora grupa cudzoziemcow osiagajacych
w nauce czesto bardzo dobre rezultaty.

2.4. Nowe obszary i perspektywy

W rozdziale 6. P. Gebal podejmuje kwestie zwiazane z nauczaniem
jezyka polskiego jako drugiego oraz jako jezyka edukacji szkolnej. Te-
matyka ta, nieobecna w starszych podrecznikach, stata sie przedmiotem
zainteresowania badaczy w ostatniej dekadzie, co wigze si¢ z nasileniem
procesow migracyjnych po przystapieniu Polski do UE.

Specyfika nauczania jezyka polskiego jako drugiego, jak stwierdza
P. Gebal, polega m.in. na tym, iz zasadniczy cel czynnosci pedagogicz-
nych stanowig w tym wypadku ,dziatania o charakterze akulturacyjnym,
realizowane dzieki rozwijaniu dzialaniowych kompetencji komunikacyj-
nych w sytuacji imersji” [Gebal, Miodunka 2020, 151].7 Podczas analizy
rozwiazan przyjetych w Polsce z my$la o uczniach z doswiadczeniem mi-
gracji autor zauwaza z jednej strony ciagle niewystarczajace systemowe
przygotowanie polskiej szkoly w tej kwestii, a z drugiej — powstajace coraz

7 Z inng sytuacja mamy do czynienia podczas zaje¢ z jezyka polskiego jako
obcego — odbywanych poza Polska albo w ramach krotkoterminowych kurséow
w Polsce oferowanych poza polskim systemem edukacji — podczas ktérych dzia-
lania pedagogiczne skoncentrowane sg na rozwijaniu jezykowych kompetencji
komunikacyjnych uczacych sie, czemu towarzyszy nabywanie kompetencji kul-
turowych [Gebal, Miodunka 2020, 151].
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liczniej propozycje programowe i pomoce, jak réwniez koncepcje dydak-
tyczne. Wsrod nich wazne miejsce zajmuje, omawiany w jednym z pod-
rozdzialow, autorski model glottopedagogiczny P. Gebala [2018], laczacy
zalozenia glottodydaktyki polonistycznej i pedagogiki miedzykulturowe;.
P. Gebal sytuuje swoja koncepcje w kontekscie edukacji wlaczajace;.
Idzie ona o krok dalej w stosunku do podejscia integracyjnego i w prak-
tyce edukacyjnej zaklada miedzy innymi skupienie si¢ na grupie, ktorej
cztonkowie — uczniowie o réznorodnych potrzebach oraz doswiadcze-
niach — zdobywaja nowe kompetencje dzieki wspolnej realizacji projektow
i wykonywaniu zadan, co pozwala tu dostrzec pokrewienistwa do podej-
Scia dzialaniowego w dydaktyce jezykoéw obcych. Autor podnosi réwniez
kwestie opanowywania przez uczniow cudzoziemskich jezyka edukacji
szkolnej jako jednej ze specjalistycznych odmian polszczyzny oraz wska-
zuje na koniecznos$¢ rozwijania w ramach nauczania jezyka polskiego
jako drugiego kompetencji kluczowych i umiejetnosci tzw. miekkich.
Jego zdaniem w realizacji tego celu pomocne bytoby wdrozenie metodyki
zintegrowanego nauczania jezykowo-przedmiotowego (tzw. CLILS).

Czesc¢ dydaktycznag publikacji zamyka rozdziat 7., zawierajacy syn-
tetyczna prezentacje koncepcji pedagogicznych i dydaktycznych oddzia-
lujacych wspélczesnie na ksztalcenie jezykowe. Autorzy postrzegaja go
jako pewnego rodzaju nawigzanie do rozdzialu w tomie dydaktycznym
pod redakcja E. Lipinskiej i A. Seretny [2006], poswieconego metodom
nauczania jezykow obcych i ich obecnosci w dydaktyce JPJO [Seretny
2006], prezentowane tu tresci dotycza jednak nowych tendencji, ktore
zyskaly na znaczeniu w ciagu ostatnich kilkunastu lat.

Istotne z punktu widzenia dzisiejszej edukacji jezykowej idee i kie-
runki omawiane przez badacza — ze zwréceniem uwagi na ich miejsce
w dyskusjach i badaniach z zakresu glottodydaktyki polonistycznej — to
konstruktywistyczne teorie poznania i uczenia sie (m.in. konstrukty-
wizm poznawczy J. Piageta czy spoteczno-kulturowy L. Wygotskiego)
i pokrewny im pragmatyzm pedagogiczny, koncepcje neuroedukacyjne,
edukacja miedzykulturowa, dydaktyka wielojezycznosci, dydaktyka
dziataniowa oraz refleksyjnos¢ i autonomia w uczeniu sie. Jak poka-
zuje autor, konstruktywistyczne koncepcje poznania, pragmatyzm pe-
dagogiczny i teorie dzialania podkreslaja spoleczny wymiar uczenia sie,
role aktywnosci jednostki i rozwiazywania zadan problemowych w pro-
cesie konstruowania znaczen, stanowiac zaplecze teoretyczne podejscia
ukierunkowanego na dzialanie. Z promowanym przez ESOKJ podejsciem
laczg sie takze: dydaktyka wielojezycznosci, edukacja miedzykulturowa
oraz refleksyjnosé. Za wspolny mianownik wspotczesnych koncepcji dy-
daktycznych P. Gebal uwaza koncentracje na rozwoju umiejetnosci je-
zykowych oraz osobowosci uczacych sie, ktory ma odbywac sie poprzez
zdobywanie przez nich okreslonych kompetencji.

8 Skré6t pochodzi od nazwy: Content and Language Integrated Learning.
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2.5. Metodyka rozwijania kompetencji jezykowych
i dzialan jezykowych

W otwierajacym cze$§¢ metodycznag podrecznika rozdziale 8. poru-
szana jest tematyka rozwijania kompetencji lingwistycznych cudzoziem-
cow uczacych sie jezyka polskiego. Punkt odniesienia stanowia w nim
nowe programy nauczania JPJO [Janowska i in. 2011; 2016], przygoto-
wane z uwzglednieniem standardow ESOKJ.

Przyblizajac zagadnienia zwiazane z rozwijaniem kompetencji fono-
logicznej, ortograficznej, gramatycznej oraz leksykalnej i semantycznej,
W. Miodunka przedstawia krotko specyfike danego podsystemu w jezyku
polskim, wskazuje na obszary sprawiajagce w nim trudnosci obcokrajow-
com (znalazly sie tu m.in. uwagi G. Hentschela [1990] na temat wymowy
polskiej czy koncepcja miejsc trudnych A. Dabrowskiej i M. Pasieki [zob.
Dabrowska, Pasieka 2008 i 2014]), przywotuje wazne dla GP publika-
cje i badania (m.in. koncepcje gron wyrazowych A. Seretny [2011]) oraz
wymienia techniki nauczania i konkretne pomoce dydaktyczne. Autor
przyglada sie tez roli kompetencji gramatycznej w réznych metodach
i podejsciach do nauczania jezykoéw obcych i w nauczaniu JPJO. Przy-
pomina, iz jednym z pierwszych podejs¢, ktore zaczeto swiadomie wyko-
rzystywac¢ w dydaktyce JPJO, bylo dopiero wprowadzane do niej od lat
80. XX wieku podejscie komunikacyjne, wyznaczajace gramatyce pozycje
stluzebna w stosunku do komunikacji [por. Janowska 2018].

Podczas gdy w podreczniku A. Seretny i E. Lipinskiej [2005] domino-
wala jeszcze perspektywa czterech sprawnosci jezykowych, w rozdziale 9.
omawianej monografii, zgodnie z promowana w ESOKJ i CEFR CV orien-
tacja dzialaniowa, P. Gebal omawia recepcje, produkcje wraz z interakcja
oraz mediacje w odmianie ustnej (a w wypadku recepcji — takze audio-
wizualnej) i pisemnej. Wskazanie konkretnych technik i schematu po-
stepowania metodycznego na zajeciach badacz poprzedza syntetycznag
prezentacja potrzebnej nauczycielowi wiedzy na temat danego dziatania.®
Nalezne miejsce zajmuje w tym ujeciu mediacja, opisana szerzej dopiero
w tomie CEFR CV i — jak przypomina P. Gebal — uznawana przez specja-
listow za kompetencje transwersalna, poniewaz integruje ona rézne typy
dziatan i kompetencje. Autor zauwaza, ze naturalnym kontekstem dla
rozwijania dzialan mediacyjnych okazuje sie dydaktyka jezyka polskiego
jako odziedziczonego, gdyz uczacy si¢ czesto w codziennym zyciu musza
wchodzi¢ w role posrednika miedzy polszczyzna a jezykiem kraju osie-
dlenia. P. Gebal porusza takze temat alfabetyzacji, ktéra postrzega jako
»~nowe wyzwanie dydaktyczne” [Gebal, Miodunka 2020, 322] dla nauczy-
cieli jezyka polskiego jako drugiego.

9 Sa to np. teorie psycholingwistyczne i neurolingwistyczne, kryteria doboru
nagran, style czytelnicze, czynniki psychologiczne i kulturowe oddzialujace na
wypowiedzi ustne.
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2.6. Nauczanie kultury polskiej

Mimo ze, jak na poczatku rozdzialu 10. podkresla P. Gebal, kultura
byta zawsze czescia zaje¢ z JPJO, to szersze dyskusje na ten temat podjeto
dopiero pod koniec lat 90. ubieglego wieku, co — jego zdaniem — thumaczy
brak terminu analogicznego do np. niem. Landeskunde czy wt. civilta’.1°
Charakteryzujac glottodydaktyczne podejscia do nauczania kultury (fakto-
graficzne, komunikacyjne, miedzykulturowe i transkulturowe), autor przy-
pomina, iz dominujgce dzisiaj podejscie miedzykulturowe nie wyklucza
zastosowania elementoéw innych koncepcji. Wskazuje takze, w odniesieniu
do modelu zawartego w ESOKJ i CEFR CV, ze uksztattowanie u uczacych
sie postawy wolnej od etnocentryzmu (savoir-étre) zaktada przekazywa-
nie podstawowej wiedzy kulturoznawczej (savoir), wspieranie umiejetnosci
analizowania fenomenéw kulturowych (savoir-apprendre) oraz wlasciwego
zachowania sie w relacjach z osobami reprezentujacymi odmienne kultury
(savoir-faire). P. Gebal przedstawia ,zwrot miedzykulturowy w nauczaniu
JPJO” [Gebal, Miodunka 2020, 333] i poglady badaczy na kompetencje
miedzykulturowa, a takze metodyke nauczania majacego na celu rozwija-
nie tej kompetencji, wpisujaca sie w rozmaite schematy zaje¢, w tym ukie-
runkowane dziataniowo projekty kulturowe. W rozdziale dziesiatym oprocz
omoéwienia pomocy dydaktycznych autor dokonuje przegladu poswieco-
nych kulturze publikacji powstatych w kregu GP ze zwréceniem uwagi na
zroznicowane ujecia (m.in. lingwistyke kulturowsa, podejscie miedzykultu-
rowe, refleksyjnosé, pedagogike dyskursywna) i propozycje programowe.

2.7. Technologie informacyjno-komunikacyjne w nauczaniu jezyka
polskiego

W rozdziale 11., przyblizajacym temat wykorzystania nowych tech-
nologii na zajeciach jezyka polskiego jako obcego i drugiego, ukazane zo-
staly przemiany, ktérym w stosunkowo krotkim czasie ulegla rola tych
narzedzi w procesie glottodydaktycznym. P. Gebal opisuje przejscie od
koncepcji CALL, czyli nauki jezyka wspomaganej komputerowo (Compu-
ter Assisted Language Learning) poprzez MALL (Mobile Assisted Language
Learning) po wpisujaca sie w filozofie podejscia dzialaniowego koncepcje
MALU (Mobile Assisted Language Use), akcentujaca spoteczny aspekt
uzycia jezyka za posrednictwem technologii mobilnych.!! Jak zwraca

10 P, Gebal wskazuje jednak, ze w nowszych pracach wytaniaja sie propo-
zycje terminologiczne nawiazujace do réznych dyscyplin. Mowa tu o przestrzeni
kulturowej promowanej przez P. Garncarka [2006], dydaktyce kultury polskiej
zaproponowanej przez P. Gebala [2010] oraz kulturoznawstwie glottodydaktycz-
nym stosowanym przez P. Kajaka [2020].

11 Za swiadectwo tego postepu i coraz powszechniejszego uzycia najnow-
szych technologii w procesie dydaktycznym mozna tez uznac fakt, iz rozdziat im
poswiecony znalazt sie w czeSci metodycznej podrecznika, podczas gdy w wy-
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uwage autor, w badaniach glottodydaktykéw polonistycznych obecnoscé
tych koncepcji nie zaznacza sie bardzo mocno (z pewnymi wyjatkami),
jednak dla uczacych sie dzi§ polszczyzny przedstawicieli mtodszego po-
kolenia Internet stanowi naturalne srodowisko funkcjonowania, w tym
zdobywania wiedzy, a nauczajacy staraja sie wyjs¢ naprzeciw ich stylowi
uczenia sie. Wybor dostepnych w przestrzeni wirtualnej propozycji powi-
nien jednak odbywac sie Swiadomie, w czym moga pomoéc — przytaczane
w publikacji — opracowane przez D. Bucko i A. Prizel-Kanie [2018] kryte-
ria oceny oraz opis wybranych kurséw internetowych do nauczania ob-
cokrajowcow jezyka polskiego.

2.8. Planowanie kursu i zaje¢ oraz ocena kompetencji jezykowych
uczacych sie

Rozwazania w rozdziale 12. dotycza planowania kursu jezyka pol-
skiego oraz poszczegdlnych zajec. P. Gebal akcentuje ztoZona nature
tego procesu, wymagajacego z jednej strony przestrzegania standar-
dow ksztalcenia jezykowego i zapisow programowych, a z drugiej — au-
tonomii i refleksyjnosci, pozwalajacych nauczycielowi dostosowac sie do
okreslonego kontekstu i uwzglednic potrzeby konkretnych uczacych sie.
Omawiajac schematy organizacyjne lekcji (a takze jednostek podrecz-
nikowych), autor pokazuje zar6wno ewolucje zaje¢ komunikacyjnych,
ktore wspolczesnie, w jego ocenie, czerpia z konstruktywizmu i dydaktyki
dziataniowej (przywolywany jest tu schemat zaje¢ I. Janowskiej [2010],
bedacy adaptacja koncepcji F. Weissa [2001]), jak i etapy jednostek za-
daniowych!? (np. schemat jednostki zadaniowej wg I. Janowskiej [2011])
i prac metoda projektu, realizujacych jeszcze wyrazniej zalozenia podej-
Scia dzialaniowego. Rozwijaniu u uczacych postawy refleksyjnej stuza za-
mieszczone w rozdziale 12. profile tabelaryczne i kwestionariusze, ktére
ulatwiajg autoewaluacje przeprowadzonych lekcji.

Kontrola wynikéow nauczania stanowi natomiast przedmiot rozwa-
zan w rozdziale 13. Zdaniem W. Miodunki zainteresowanie tg kwestia
wsrod glottodydaktykéw polonistycznych jest stosunkowo nowe i wigze
sie z procesem certyfikacji znajomosci polszczyzny oraz wplywem ESOKJ
(to oddziatywanie badacz dostrzega np. w ksztalcie nowych programow

danej kilka lat wczesniej monografii W. Miodunka [2016] traktuje metodyke
nauczania JPJO oraz nauczanie i uczenie sie jezyka polskiego wspomagane
komputerowo jako dwie odrebne subdyscypliny GP.

12 Badacz podziela opinie W. Miodunki [2013] i wyrdznia podejscie zada-
niowe jako nurt wpisujacy sie — podobnie jak prace projektowe — w podejScie
dziataniowe i stanowiacy réwnoczesnie nawiazanie do anglosaskiej koncepcji
TBL (Task-Based Learning) [zob. Gebal, Miodunka 2020, 370]. W niektorych
waznych pracach poswieconych dydaktyce dzialaniowej, w tym w polskiej wer-
sji ESOKJ oraz opracowaniu I. Janowskiej [2011], termin podejscie zadaniowe
uzywany jest jednak jako ekwiwalent nazwy podejscie dziataniowe.
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nauczania JPJO, w ktérych tematyka sprawdzania umiejetnosci zaj-
muje wazne miejsce). Autor omawia w tym rozdziale m.in. zagadnienia
dotyczace klasycznego testowania, tj. podzial testow jezykowych i kry-
teria ich poprawnosci. Poruszana jest tu jednak ponadto — nieobecna
w pierwszych podrecznikach — problematyka oceniania ksztattujacego,
ktore zyskuje coraz wigksze znaczenie w dzisiejszej dydaktyce, a charak-
teryzuje sie m.in. przesunieciem akcentu z rozliczania realizacji tresci
programowych na towarzyszenie uczacym sie w ich rozwoju, zachecanie
ich do odpowiedzialnosci i autonomii oraz przygotowanie ich do dokony-
wania samooceny [zob. Komorowska 2002b, 155-172; Janowska 2011,
273-275; Banach 2016].

3. PODSUMOWANIE I UWAGI

Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego i dru-
giego jest kompleksowym i nowoczesnym podrecznikiem akademickim,
przekazujacym wiedze w taki sposéb, by zaangazowac w ten proces
czytelnika, zachecajac go do krytycznego myslenia i przyjecia postawy
refleksyjnej — kompetencji o kluczowej roli w zawodzie nauczyciela. Row-
noczesnie publikacja P. Gebala i W. Miodunki poza ramy klasycznego
podrecznika wychodzi. Przystepujac do jej pisania, autorzy, jak sami
wskazuja, pragneli miedzy innymi odnies¢ sie do tego, co w ciagu ostat-
nich kilkunastu lat wydarzylo sie w glottodydaktyce polonistycznej. Lek-
tura opracowania pozwala dokladniej uswiadomic sobie skale przemian,
ktére w niedtugim czasie dokonaly sie na tym polu zar6wno w wymiarze
teoretycznym, jak i praktycznym. Wsréd czynnikéw wplywajacych na
dynamike rozwoju GP ogromna role odegralo przyswajanie europejskich
standardéw ksztalcenia jezykowego. Procesu tego jednak na pewno nie
mozna uznac za zakonczony. Monografie nalezy odczytywac takze — zgod-
nie z intencja jej autoréw — jako publikacje programujaca dalszy rozwaoj
nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego, wskazujaca dla tej
dziedziny nowe kierunki dydaktyczne i metodyczne.

W trakcie lektury tak waznego opracowania nasuwa sie wiele reflek-
sji, z ktorych czes¢ przedstawie ponize;.

1. P. Gebal i W. Miodunka nie ukrywaja, ze paradygmatem maja-
cym wplyw na ich wizje oraz konsekwentnie promowanym w ksiazce jest
rozwijane wspotczesnie podejscie ukierunkowane na dzialanie. Spojrze-
nie na historie nauczania jezykéw prowadzi do wniosku, ze przejscia
miedzy okresami panowania poszczegélnych metod czy podejs¢ sa cze-
sto plynne. Co wiecej, sprawdzone elementy starszych metod i podejsé
wykorzystywane sa nawet wtedy, gdy dominacja danej metody juz sie
skonczyta [zob. Komorowska 2002a, 21-29; Seretny 2006]. Na inten-
sywnos¢ przemian w dydaktyce znaczny wplyw maja takze uwarunko-
wania historyczne i polityczne, co wida¢ dobrze w wypadku nauczania



OD PODEJSCIA KOMUNIKACYJNEGO... 33

jezyka polskiego jako obcego, ktore przez dtugi czas — najpierw w okresie
zaborow, a potem po II wojnie Swiatowej az do przelomu w 1989 roku
— znajdowalo sie poza bezposrednim zasiegiem tendencji dominujacych
w nauczaniu jezykow swiatowych. Autorzy maja swiadomosé tych czyn-
nikéw i przypominaja, iz w nauczaniu JPJO dopiero niedawno na sze-
roka skale zaczeto stosowac podejscie komunikacyjne (miedzy innymi
dzieki systemowi certyfikacji oraz nowej generacji podrecznikéw), ktére
w dyskusjach i praktyce dydaktycznej w niektérych kregach zwiazanych
z GP po raz pierwszy pojawito sie w latach 80. XX wieku.!® Podejscie
dzialaniowe, jak wspominano na poczatku tego artykulu, uwazane jest
czesto za owoc naturalnej ewolucji dydaktyki komunikacyjnej. Dobrym
przykladem wspélistnienia obu perspektyw sa Programy nauczania je-
zyka polskiego jako obcego [Janowska iin. 2011; 2016], ktore ich tworcy
opisuja jako zgodne z paradygmatem komunikacyjnym [tamze, 11], opie-
rajac jednak zawarte w dokumencie wskazniki biegtosci na ESOKJ. Przy-
jecie nurtu dzialaniowego w nauczaniu polszczyzny sitg rzeczy odbywa
sie stopniowo, jednak mozna przypuszczac, ze w zwiazku z brakiem prze-
szkod podobnych do tych, ktére ograniczaty przeplyw idei miedzy dydak-
tyka jezykow na Swiecie i w Polsce w drugiej potowie XX wieku, dokona
sie ono szybciej niz miato to miejsce w wypadku podejscia komunika-
cyjnego. Podrecznik P. Gebala i W. Miodunki powinien stac¢ sie waznym
czynnikiem przyspieszajacym ten proces.

2. Piszac o ugruntowaniu sie podejScia komunikacyjnego w naucza-
niu JPJO, P. Gebal i W. Miodunka przywotuja kilkakrotnie serie pod-
recznikéw Hurra!!l! Po polsku,'* potwierdzajac w ten sposoéb, jak wazna
role w upowszechnianiu konkretnej metodologii odgrywaja nowoczesne
pomoce dydaktyczne opracowane z uwzglednieniem jej zasad. Nie jest
wprawdzie niemozliwe, co pokazuje m.in. I. Janowska [2012], wykorzy-
stanie na lekcji w sposéb dzialaniowy materialéw, ktére same w sobie
dzialaniowe nie sg. Aby jednak podejscie promowane przez ESOKJ
i CEFR CV zyskalo duza popularnosé¢ wsréd uczacych polszczyzny, po-
winny powstawac takze atrakcyjne podreczniki kursowe przeznaczone
dla obcokrajowcow i realizujace zalozenia tej filozofii ksztalcenia jezyko-
wego. Niedawno ukazala sie pierwsza taka pozycja, podrecznik Razem
po polsku dla poziomu A2 wraz z towarzyszacym mu zeszytem ¢wiczen
[Bednarska i in. 2021], a w najblizszych miesiacach ma zosta¢ wydany

13 Za pierwszy podrecznik komunikacyjny uznaje sie ksiazke: , Méw do mnie
jeszcze!” Podrecznik jezyka polskiego dla Sredniozaawansowanych W. Marty-
niuka [1984].

14 W serii ukazaly sie: Hurra!!! Po polsku 1. Propozycja programowa na po-
ziom Al [Malolepsza, Szymkiewicz 2005], Hurra!!! Po polsku 2. Propozycja pro-
gramowa na poziom A2 [Burkat, Jasinska 2006]|, Hurra!!! Po polsku 3. Propozycja
programowa na poziom Bl [Burkat i in. 2009]. W zestawie na kazdy poziom znaj-
dowaly sie: podrecznik ucznia, zeszyt ¢wiczen i podrecznik nauczyciela.
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kolejny podrecznik z tej serii,! co pozwala mieé¢ nadzieje, ze dydaktyka
dzialaniowa bedzie coraz bardziej obecna na zajeciach JPJO.

3. Powracajacym w Dydaktyce i metodyce... watkiem jest interdy-
scyplinarnosé glottodydaktyki polonistycznej [por. Gebal 2013, 20; Mio-
dunka 2016, 41]. Autorzy shlusznie akcentuja powigzania GP z wieloma
dziedzinami i obszarami, m.in. jezykoznawstwem polonistycznym, meto-
dyka nauczania jezyka polskiego jako ojczystego, dydaktykami jezykow
europejskich oraz europejskimi standardami edukacji jezykowej, polska
i Swiatowa lingwistyka stosowana, psychologia, pedagogika, socjologia,
antropologig kulturowg i kulturoznawstwem. O koniecznosci uswia-
domienia sobie i uwzglednienia tych zwiazkow w dalszych badaniach
i praktyce dydaktycznej przypominaja m.in. modele nauczania jezyka
polskiego jako drugiego czy przywolywane w monografii koncepcje i nurty
oddzialujace wspélczesnie na edukacje jezykowa. Nie ulega watpliwosci,
ze glottodydaktyke polonistyczna nalezy uprawiac¢ interdyscyplinarnie
i nie da sie jej zamkna¢ wylacznie w obrebie dociekan jezykoznawczych,
mimo ze badacze zajmujacy sie glottodydaktyka stopnie naukowe zdoby-
wajg formalnie w zakresie jezykoznawstwa [Miodunka 2016, 41] i bardzo
czesto wskazuja je jako uprawiang przez siebie dyscypline w systemie pa-
rametryzacyjnym. Obowiazujace przepisy moga okazac sie niekorzystne
z punktu widzenia GP, istnieje bowiem ryzyko, ze obawa przed niezgod-
noscig z profilem czasopism reprezentujacych okreslong dyscypline
zniecheci niektorych glottodydaktykow do podejmowania interdyscypli-
narnych badan, ktérych znaczenie tak podkreslaja autorzy Dydaktyki
i metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego. Podobnie
systemowymi stabosciami, cho¢ nieco innego rodzaju, sa — o czym wspo-
minaja P. Gebal i W. Miodunka — brak umocowania prawnego zawodu
nauczyciela jezyka polskiego jako obcego, zaniedbania ze strony pan-
stwa w kwestii promocji jezyka polskiego w §wiecie, brak swiadomosci
wsrod decydentow na temat specyfiki nauczania jezyka polskiego jako
drugiego. Problemy te moga hamowac potencjal GP, dlatego nalezy miec
nadzieje, ze w przyszlosci dzigki staraniom srodowiska glottodydaktycz-
nego zostana one na odpowiednim szczeblu dostrzezone i rozwiazane.

4. W profesje nauczyciela wpisane jest nieustanne podnoszenie kwa-
lifikacji. Mimo Ze przepisy prawne nie reguluja statusu zawodowego
lektora jezyka polskiego, co sprawia, ze trudno méwi¢ w tym wypadku
o zdefiniowanej Sciezce kariery, to praktyka pokazuje, iz wielu naucza-
jacym zalezy na ciaglym doskonaleniu swoich kompetencji dydaktycz-
nych. Poniewaz nauczanie obcokrajowcow jezyka polskiego rozwijalo sie
w ostatnich dwoch dekadach bardzo intensywnie, o czym moze Swiad-
czy¢ chociazby ukonstytuowanie sie dydaktyki jezyka polskiego jako

15 Podreczniki te zostaly opracowane w Instytucie Glottodydaktyki Poloni-
stycznej UJ. Na temat koncepcji metodycznej przySwiecajacej serii szerzej pisze
I. Janowska [2020].
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drugiego, publikacja P. Gebala i W. Miodunki okazuje sie pozycja od-
powiadajaca na potrzeby nie tylko studentéw specjalizacji glottodydak-
tycznej oraz lektorow stawiajacych pierwsze kroki w zawodzie, ale takze
doswiadczonych nauczycieli pragnacych odswiezy¢ swoj warsztat.

5. Wazna czes¢ Dydaktyki i metodyki... zajmuja rozdzialy pokazujace
dzieje nauczania JPJO, zaréwno te odlegle, jak i niedawne. Moze rodzic¢
sie zatem pytanie, czy prezentacja tak szerokiej perspektywy historycznej
jest w tej publikacji uzasadniona. Uwazam, ze tak. Poznanie ponadpiec-
setletniej historii nauczania jezyka polskiego cudzoziemcow, przedstawio-
nej tu z pieczolowitoscia i szacunkiem dla osiagnie¢ przesztych pokolen,
pozwala wspoélczesnym zrozumieé wlasne w niej miejsce, a dzieki temu
lepiej interpretowac procesy rozgrywajace sie¢ w terazniejszosci i odpo-
wiedzie¢ na wyzwania stojace dzis przed GP. Za swoista klamre mozna
uznac fakt, ktéry podkreslaja P. Gebal i W. Miodunka — przy swiadomo-
Sci wszelkich roznic wynikajacych z odmiennych kontekstéw — iz obecnie
znowu, podobnie jak na samym poczatku, polszczyzny naucza sie tak
jak innych jezykow europejskich. Poczucia przynaleznosci do szerszej
wspolnoty [por. Zarzycka 2016; Miodunka 2016, 354-359] czytelnicy
moga doswiadczy¢ takze dzieki temu, ze w opracowaniu bardzo mocno
akcentowane sa koncepcje i dokonania konkretnych oso6b, specjalistow
zarowno krajowych, jak i zagranicznych. Zashugi tych drugich, zdaniem
autorow — z czym wypada sie zgodzi¢ — nie zawsze sa wystarczajaco doce-
niane. P. Gebal i W. Miodunka — jak przyznaja w Zakoriczeniu — pragneli
wiec pokaza¢ nauczanie jezyka polskiego i drugiego w Swiecie ,jako co$
realnego, istniejacego, angazujacego tysiace os6b w charakterze ucza-
cych sie naszego jezyka i setki osé6b nauczajacych go” [Gebal, Miodunka
2020, 392]. Lektura Dydaktyki i metodyki nauczania jezyka polskiego
jako obcego i drugiego prowadzi do wniosku, ze zamiar ten w petni udato
im sie zrealizowac.
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From the communicative approach to the action-oriented one.
Side notes on Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka polskiego
jako obcego i drugiego (Didactics and methodology of teaching Polish
as a foreign and second language)

Summary

Part one of this paper is a brief description of the contemporary changes in
the teaching of foreign languages related to the CEFR and CEFR/CV publication
and the birth of the action-oriented approach and influence of the European
language policy on teaching Polish to foreigners in the 21st c. Part two discusses
the genesis and concept of a textbook promoting the action-oriented approach,
i.e. Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego
(Didactics and methodology of teaching Polish as a foreign and second language)
(Warszawa 2020) by P. Gebal and W. Miodunka. This part synthetically describes
the main topics covered in the book, such as: the place of didactics and
methodology of teaching Polish as a foreign and second language within Polish
glottodidactics, traditions and contemporary problems of such teaching, Polish
language didactics across the world, its promotion and language policy, teaching
of Polish as a second language and the latest directions in foreign language
didactics, methodology of developing linguistic competences and language
activities, teaching of Polish culture, the use of new technologies in teaching
Polish, planning of the course and classes, and language assessment. Part three
of the paper presents the comments inspired by the reading of P. Gebal and
W. Miodunka’s publication.

Keywords: Polish as a foreign and second language — Polish glottodidactics —
didactics — methodology — communicative approach — action-oriented approach

Trans. Monika Czarnecka
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WYKORZYSTANIE MATEMATYCZNYCH ZADAN
TEKSTOWYCH W ROZWIJANIU KOMPETENCJI
GRAMATYCZNEJ W DYDAKTYCE JEZYKA POLSKIEGO
JAKO JEZYKA EDUKACJI SZKOLNEJ CUDZOZIEMCOW

1. UCZNIOWIE Z DOSWIADCZENIEM MIGRACJI
W POLSKIEJ SZKOLE

Od momentu pojawienia sie uczniow z doswiadczeniem migracji
(UDM) w polskim systemie edukacji coraz czesciej w dydaktyce jezyka
polskiego jako obcego moéwi sie i pisze o jezyku polskim jako drugim
kodzie komunikacyjnym, ktory na state wpisal sie takze w Srodowisko
szkolne [Dubisz, Sajkowska 2015; Jedryka 2020]. Pod wzgledem funk-
cjonalnym polszczyzna dla UDM ma status jezyka edukacji szkolnej
(JES), ktory jest podstawowym narzedziem zdobywania wiedzy o Swie-
cie [zob. Jedryka 2014; Jedryka 2015; Szybura 2016; Pamuta-Behrens
2018; Pamuta-Behrens, Szymanska 2018a; Pamula-Behrens, Szyman-
ska 2018b; Seretny 2018].

Z dokumentu przygotowanego przez Najwyzsza Izbe Kontroli, doty-
czacego ksztalcenia dzieci rodzicéw powracajacych do kraju oraz dzieci
cudzoziemcéw z roku 2020, wynika, ze w polskich szkotach uczyto sie
41 291 takich os6b.! Jezyk polski dla tych uczniéw ma pierwotnie status
jezyka obcego, natomiast wraz z rozwojem kompetencji jezykowych staje
sie jezykiem drugim (J,), jezykiem edukacji szkolnej (JES), ktory taczy
w sobie zasoby jezyka ogélnego z jego odmianami specjalistycznymi. Pol-
szczyzna w ich zyciu docelowo przechodzi w kod funkcjonalnie pierwszy,
chociaz odnotowywane sa takze sytuacje, ze pozostaje ona nadal jezy-
kiem funkcjonalnie drugim [Jedryka 2014; Jedryka 20195].

1 Dominuja uczniowie pochodzenia ukrainskiego — 30 777 os6b. Duza grupe
stanowig takze uczniowie reprezentujacy narodowos¢ biatoruska (2 360 oséb)
oraz rosyjska (1 732 osoby). Pozostali uczniowie z doSwiadczeniem migracji to
dzieci pochodzenia wietnamskiego (761 os6b), bulgarskiego (551 os6b), armen-
skiego (333 osoby), kazachskiego (333 osoby), chinskiego (327 oséb), niemiec-
kiego (309 os6b) oraz indyjskiego (288 oséb). W raporcie pojawia sie takze liczba
3 520 uczniow, ktorych narodowosc zostata okreslona jako ,inna”. Nalezy przy-
puszczaé, ze uwzglednia ona dzieci pochodzenia m.in.: tureckiego, syryjskiego,
australijskiego, greckiego, egipskiego czy irackiego.
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W grupie uczniow z doswiadczeniem migracji znajduja sie takze dzieci
majace obywatelstwo polskie, ktére wraz z rodzicami wracaja do kraju.
Sa wsrod nich zaréwno uczniowie urodzeni poza granicami Polski, kto-
rzy rozpoczeli edukacje w kraju zamieszkania, jak i uczniowie majacy za
soba kilka lat nauki w polskiej szkole, a potem kilka lat nauki w innym
systemie edukacji. Niestety, Ministerstwo Edukacji i Nauki nie prowadzi
zadnych statystyk dotyczacych liczebnosci tej grupy. Nalezy podkreslic,
ze dla tych uczniéow, mimo Ze polszczyzna zostala przyswojona jako jezyk
prymarny, ma ona jedynie status jezyka familijnego, jezyka odziedziczo-
nego (JOD), przez co nalezy rozumiec, ze opanowali jg przede wszystkim
w formie oralnej, rzadziej pisanej, i byta / jest ona uzywana gtéwnie jako
narzedzie komunikacji dzieci i rodzicow w srodowisku domowym [Dubisz
2014; Czeniek 2015; Miodunka 2016].

Komunikacja na zajeciach edukacyjnych oraz aktywne w nich uczest-
nictwo wymaga od tych dwoéch grup uczniéw nie tylko rozbudowanego
stownika czynnego, ale przede wszystkim poprawnosci gramatycznej
kodu, ktérym postuguja sie w trakcie przyswajania wiedzy. Znajomoscé
i stosowanie witasciwych struktur leksykalno-gramatycznych nalezy
uznac za niezbedne w procesie uczenia sie jezyka metoda zblizona do
akwizycji, aby nastepnie przejs¢ na wyzszy poziom kompetencji jezyko-
wej — uczenia sie w nowym / drugim jezyku.

Szkolne klopoty uczniéw z doswiadczeniem migracji maja zroznico-
wane podloze. U ich podstaw znajduje sie gtownie slaba lub niewystar-
czajaca znajomos¢ jezyka polskiego, ktéra uniemozliwia im rozumienie
tresci dydaktycznych przekazywanych na lekcjach, zaré6wno przez na-
uczyciela, jak i tych w podrecznikach oraz ¢wiczeniach. Dodatkowo
uczniowie ci wykazuja sie nieznajomoscia lub niewielkg znajomos$cia
kontekstu kulturowego i spotecznego, ktory jest istotny podczas lekcji
np. literatury czy historii. Wptyw na ich sytuacje edukacyjna ma nauka
w nowym systemie szkolnym, co przejawia sie w roznicach w zakre-
sie wiedzy ogélnej oraz w wymaganiach stawianych uczniom w réznym
wieku [Bialek 2015; Jedryka 2020].

Praca z takimi uczniami jest dla nauczyciela duzym wyzwaniem i nie
kazdy podejmuje sie tego zadania. Jest tak, poniewaz nauczyciele, nawet
ci z doswiadczeniem z zakresu dydaktyki jezyka polskiego jako obcego
(JPJO), nie maja do dyspozycji opracowan metodycznych, opierajacych
sie przede wszystkim na praktyce, a nie na teorii, ktére ukazywalyby im
konkretne rozwigzania dydaktyczne do natychmiastowego wykorzysta-
nia na zajeciach [por. prace Gebal 2018; Gebal 2019; Gebal, Miodunka
2020]. Takze koncepcja oraz opracowanie Malgorzaty Pamuly-Behrens
i Marty Szymanskiej [Pamula-Behrens, Szymanska 2018a] nie w pelni
odpowiadaja na realne potrzeby nauczycieli (zbiory ¢wiczen dla UDSM,
ale takze jasno opisane postepowanie glottodydaktyczne, biorace pod
uwage zroznicowanie etniczne, pochodzenie uczniéw oraz poziom ich
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znajomosci jezyka polskiego, co zrobiono juz w odniesieniu do JPJO) [Li-
pinska, Seretny 2013; Lipinska, Seretny 2019].

Niniejszy artykul podejmuje kwestie zwiazane z metodyka naucza-
nia jezyka polskiego jako jezyka edukacji szkolnej z wykorzystaniem
prostych zadan matematycznych, opierajacych sie na podstawowych
obliczeniach: dodawanie, odejmowanie, mnozenie oraz dzielenie. Zapro-
ponowane rozwigzanie dydaktyczne ma stuzy¢ przede wszystkim utrwa-
laniu wybranych konstrukcji gramatycznych z uzyciem okreslonego
zasobu leksykalnego wyselekcjonowanego przez nauczyciela. Wazne
jest, ze moze by¢ ono stosowane na kazdym etapie edukacji, w pracy
z uczniami z doswiadczeniem migracji, ktérzy uczeszczaja do szkot pod-
stawowych i Srednich.

2. KOMPETENCJA GRAMATYCZNA W DYDAKTYCE JPJO
ORAZ JES

Na dydaktyke kazdego jezyka mozna spojrze¢c w dwojaki sposob, co
wiaze sie z ogladem dowolnego kodu jako systemu jezykowego (sktadaja-
cego sie z takich elementéw jak: wymowa i prozodia, pisownia, stownictwo
oraz gramatyka) lub jako kompozycji sprawnosci jezykowych (stuchanie,
mowienie, czytanie, pisanie oraz mediacja). W nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego / drugiego istotnym elementem jest gramatyka, ktora wy-
suwa sie na pierwszy lub drugi plan w zaleznosci od trendéw panujacych
w metodyce nauczania jezykow obcych w ogole. Systemowe — struktu-
ralne patrzenie na polszczyzne w procesie dydaktycznym jest nieunik-
nione, poniewaz jezyk ten nalezy do grupy jezykow fleksyjnych, w ktérych
kompetencja gramatyczna jest jedng z podstawowych. Wedtug Europej-
skiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego (ESOKJ) jest ona kompo-
nentem kompetencji lingwistycznej, pozwalajacej na:

rozumienie i wyrazanie znaczen za pomoca odczytywania i tworzenia odpowiednio
skonstruowanych wyrazen i zdan zgodnie z zasadami tgczenia elementéw w ciagi zna-
czeniowe o ustalonych ramach [Komorowska (red.) 2003, 102].

Brak znajomosci regut i stosowania ich w komunikacji powoduje,
ze odbiorca (przede wszystkim rodzimy uzytkownik jezyka polskiego)
ma problem z dekodowaniem informacji, ktérej nadawca w jezyku pol-
skim byl / jest cudzoziemiec o niewielkiej kompetencji gramatyczne;j,
tzn. nieznajacy zasad deklinacji, koniugacji oraz sktadni. Tak jak w opa-
nowywaniu podstaw fleksji werbalnej? nauczyciele jezyka polskiego jako

2 Podczas nauki zagadnien zwigzanych z fleksja werbalna dla uczacych sie,
ktorych jezykiem rodzimym jest kod spoza grupy jezykow stowianskich, proble-
mem staje sie kwestia rodzaju gramatycznego czasownika w czasie przesztym
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obcego / drugiego nie odnotowuja wsrod uczacych sie wiekszych proble-
mow, tak w wypadku fleksji nominalnej okazuje sie, ze najwiecej czasu
pochlania zrozumienie samej istoty odmiany przez przypadki, a nastep-
nie nauczenie sie jej mechanizmow i wlasciwe stosowanie poszczegol-
nych form [zob. Seretny, Lipinska 2005, 116-117].

W metodyce JPJO wyrdznia sie przynajmniej szeSC sposobow wpro-
wadzania form przypadkow zaleznych. Przez sposéb nalezy rozumie¢ dy-
daktyczna kolejnos¢ nauczania przypadka oraz jego funkcji sktadniowe;j
w zdaniu. Kazde postepowanie metodyczne rozpoczyna sie od mianow-
nika liczby pojedynczej [Wierzbicka-Piotrowska 2017], co jest zwigzane
takze z tym, zZe jest to forma podstawowa danego wyrazu, ktora uczacy
sie znajdzie w stowniku. Nastepnie nauczyciel moze wybrac biernik, na-
rzednik lub dopelniacz, w ramach ktérych takze dochodzi do zrézni-
cowania postepowania dydaktycznego. Jezeli prowadzacy zdecyduje si¢
na biernik, potem moze wprowadzi¢ narzednik, kolejno dopetniacz lub
najpierw dopelniacz, a pézniej narzednik. Przy wyborze narzednika po
mianowniku mozna albo najpierw wprowadzi¢ biernik, a potem dopet-
niacz, albo odwrotnie. Podejmujac decyzje o nauczeniu form dopetniacza
po mianowniku, prowadzacy ma takze do wyboru dwie drogi: biernik,
a potem narzednik lub narzednik, a potem biernik. Dopiero po opanowa-
niu mechanizmo6w tworzenia form biernika, dopelniacza oraz narzednika
cudzoziemcy sa gotowi do nauki miejscownika, celownika oraz wolacza,
chociaz ten ostatni pojawia sie czesto w tzw. miedzyczasie, wymuszony
zagadnieniami zwiazanymi chociazby z pisaniem krétkich form wypowie-
dzi, takich jak zyczenia.

O wyborze Sciezki nauczania decyduja trzy czynniki: funkcjonalnosé,
trudnosc¢ tworzenia form oraz taczliwos¢ danej formy z innymi wyrazami.
W podrecznikach do jezyka polskiego jako obcego, obecnie funkcjonuja-
cych na rynku wydawniczym, dominuja dwa modele wprowadzania ko-
lejnych form przypadkow zaleznych: mianownik — narzednik — biernik
— dopelniacz® oraz mianownik — biernik — narzednik — dopetniacz.*

iw czasie przyszlym oraz wykorzystywanie form czasu przesztego w budowaniu
czasu przyszlego.

8 Karolina Sottowska, Tadeusz Jurek, Katarzyna Labuda-Di Marino, Barbara
Tuczynska-Nowak, Jezyk polski w piguice, Poznan 2009; Ewa Piotrowska-Rola,
Marzena Porebska, Polski jest cool, Lublin 2013; Wiadystaw Miodunka, Cze$é,
Jjak sie masz?, Krakow 2005; Edyta Galat, Beata Salega-Bielowicz, Jezyk polski?
Chce i moge!, Krakéw 2018.

4 Beata K. Jedryka, Marta Bulawa, Anna Mijas, Polski na dobry start, War-
szawa 2017; Adriana Prizel-Kania, Dominika Bucka, Urszula Majcher-Legawiec,
Katarzyna Sowa, Po polsku po Polsce, ,Jezyk Polski w Swiecie” 2015; Iwona
Stempek, Anna Stelmach, Sylwia Dawidek, Aneta Szymkiewicz, Polski krok po
kroku 1, Krakow 2021; Malgorzata Malolepsza, Aneta Szymkiewicz, Hurra!l! Po
polsku 1, Krakow 2006; Agnieszka Hunstiger, Maria Maskata, Razem, Klett,
Stuttgart 2009; Janusz Kucharczyk, Zaczynam moéwié po polsku, £.6dz 1999;



WYKORZYSTANIE MATEMATYCZNYCH ZADAN TEKSTOWYCH... 43

Rzadziej spotyka sie w materiatach dydaktycznych modele: mianownik —
dopelniacz — narzednik — biernik® oraz mianownik — biernik — dopet-
niacz — narzednik.® Interesujacy jest fakt, ze sa to podreczniki dostepne
na rynku niemieckim.” Zawsze na koncu wprowadzany jest miejscownik,
a potem celownik. Biorac pod uwage poziomy znajomosci JPJO, zgodne
z Programami nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2
[Janowska, Lipinska, Rabiej, Seretny, Turek 2016] elementy fleksji no-
minalnej — deklinacja rzeczownika oraz przymiotnika — powinny zostac
opanowane przez uczacego sie¢ na poziomie Al oraz A2.

W tym miejscu nalezy wspomnie¢, ze z powodu braku metodyki na-
uczania jezyka szkolnej edukacji w obszarze polszczyzny w nauczaniu
JES warto siegnac¢ po wnioski z badan logopedycznych dotyczacych gra-
matykalizacji rozwoju jezykowego dzieci i wykorzystac je w opracowywa-
niu strategii dydaktycznych podczas wprowadzania oraz doskonalenia
poszczegolnych zagadnien fleksji nominalnej. W ontogenezie jezyka pol-
skiego, w mowie dzieciecej najpierw pojawia sie mianownik, biernik oraz
wolacz. Naturalnie odnotowywane sg takze pozostalte przypadki, jednak
nie pojawiaja sie one z duza czestoscia. Kolejna forma, ktéra postuguje
sie dziecko, jest dopelniacz. Wynika to przede wszystkim z jego potrzeby
budowania przeczen, mowienia o obiekcie jako czesci pewnej calosci oraz
wyrazania przynaleznosci. Dzieci pod koniec 2. roku Zycia uzywaja rze-
czownikow w narzedniku, kiedy dane stowo pelni role narzedzia do wyko-
nywania jakiej$ czynnosci. Ta forma przypadka rejestrowana jest takze
w wypowiedziach dotyczacych oséb towarzyszacych dzieciom w ich dzia-
laniach. W czasie rozwoju jezykowego dziecka miejscownik pojawia sie
gtownie w funkcji lokatywnej. Natomiast ostatnim przypadkiem, ktory
ono przyswaja na tym etapie, jest celownik, uzywany przede wszystkim
podczas moéwienia o odbiorcy danej czynnosci [Luczynski 2019]. Wynika
z tego, ze schemat mianownik — biernik — wotacz — dopelniacz — na-
rzednik — miejscownik — celownik powinien byc¢ brany pod uwage takze

Marzena Kowalska, Polski w 4 tygodnie, Warszawa 2007; Stanistaw Medak, Po-
cket Polish. Polski dla obcokrajowcéw, Warszawa 2012; Iwona Lewandowska,
Polish doesn'’t bite!, Warszawa 2011; Agata Gotlib-Borowska, Marzena Jasnos,
Ewa Mastlowska, Agnieszka Pabianczyk, Marzena Suska, Anna Tokarska, Polski
bez problemu!, Poznan 2009.

5 Nigel Gotteri, Joanna Michalak-Gray, Polnisch systematisch, schnell und
gut, Berlin, 2009.

6 Danuta Malota, Witam. Der Polnischkurs, Ismaning 2005.

7 Odmienne podejscie wprowadzania poszczegblnych przypadkow zostalo za-
stosowane w podreczniku Bolestawa M. Mazura Colloquial Polish. The Complete
Course for Beginners. Autor po mianowniku najpierw proponuje nauke bier-
nika, potem dopelniacza, nastepnie miejscownika, a dopiero p6zniej narzednika.
W obecne w metodyce modele nie wpisuje si¢ takze podejscie zastosowane w serii
podrecznikow Start — Start 1 oraz Start 2. Kamila Dembinska oraz Agnieszka Ma-
lyska po mianowniku wprowadzaja narzednik, a potem biernik. Nastepnie, tak
jak u B.M. Mazura, pojawia sie miejscownik, a jako ostatni dopelniacz.
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w dydaktyce polszczyzny jako JES oraz JOD. W obu wypadkach formy
poszczegbdlnych przypadkow nalezy wprowadzac leksykalnie, z pominie-
ciem wykladni gramatycznej. Proces ten powinien by¢ jak najbardziej
zblizony do naturalnej akwizycji jezyka przez dziecko monolingwalne.

Zagadnienia fleksji werbalnej w materialach dydaktycznych JPJO na
poziomach Al oraz A2 sa prezentowane wedlug jednolitego schematu
glottodydaktycznego, przez ktéry rozumiemy nastepujaca kolejnosé: czas
terazniejszy, czas przyszly niedokonany, czas przeszly niedokonany, czas
przeszty dokonany oraz czas przyszty dokonany. W tej kwestii autorzy
podrecznikow sa jednomys$lni. Jedyne odstepstwa nalezy odnotowac
w wypadku czasu terazniejszego — kolejnoS¢ wprowadzania poszcze-
g6lnych wzorcéw koniugacyjnych, tacznie z wyszczegolnieniem grupy
czasownikow zakonczonych sufiksem -owaé, wsrod ktorych dominuja
internacjonalizmy.2

Najwiekszy problem uczacych sie polszczyzny juz na poziomie Al,
czy to jako JPJO, czy jako JES lub JOD, sprawia opanowanie form
czasu przysztego oraz przeszlego. Prowadzacy zajecia najczesciej mowia
o klopotach ze zrozumieniem aspektu czasownika oraz rodzaju grama-
tycznego czasownika, ktére sg zwiazane z relacjonowaniem wydarzen
w przesztosci oraz snuciem planoéw na przysztosé. Na wyzszych pozio-
mach zaawansowania jezykowego do kwestii stanowiacych trudnosci do-
chodza nieosobowe formy czasownika, ich tworzenie oraz zastosowanie.

Przygladajac sie liScie zagadnien z zakresu fleksji werbalnej, wskaza-
nych przez nauczycieli jezyka polskiego, mozna zauwazy¢, ze pokrywaja
sie one czesciowo ze zjawiskami odnotowywanymi w pracach zwigzanych
z rozwojem mowy dzieci polskich, dorastajacych w rodzimym Srodowi-
sku jednojezycznym [Banaszkiewicz 2011; buczynski 2019]. Nauczyciele
pracujacy z UDM podkreslaja, ze zrozumienie oraz poprawne stosowa-
nie form rodzajowych czasownikéw wraz z aspektem stanowig najwiek-
sze wyzwanie edukacyjne i dydaktyczne w tym obszarze dla obu stron
—uczacego oraz ucznia.

3. ZADANIE TEKSTOWE W DYDAKTYCE MATEMATYCZNEJ

Nalezy uznac¢ za mit powszechne przekonanie, ze uczniowie z do-
Swiadczeniem migracji (z mala kompetencja jezykowa w obszarze pol-
szczyzny), ktérzy rozpoczynaja nauke w polskiej szkole, najszybciej
aktywizuja sie na zajeciach z matematyki i nie maja z nia problemoéw.

8 Mam tu na mysli koniugacje -am/-asz oraz -em/-esz, ktére w najnowszych
publikacjach dydaktycznych zostaly potaczone i sa wprowadzane jako wzorzec
-m/-sz, np. Malgorzata Malolepsza, Aneta Szymkiewicz, Hurra!!! Po polsku 1 czy
Iwona Stempek, Anna Stelmach, Sylwia Dawidek, Aneta Szymkiewicz, Polski
krok po kroku 1.
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Prawda jest, ze uczniowie ci poprawnie wykonuja dziatania typu dodawa-
nie, odejmowanie, mnozenie i dzielenie, ktére opieraja sie wylacznie na
liczbach. Jednak w podrecznikach i ¢wiczeniach takich zadanh matema-
tycznych jest stosunkowo malo w poréwnaniu z zadaniami tekstowymi
(tzw. zadaniami z trescia), do ktoérych rozwiazania niezbedne jest zrozu-
mienie ich warstwy leksykalne;j.

Zadanie tekstowe w dydaktyce matematyki jest definiowane jako za-
gadnienie zyciowe zawierajace dane liczbowe powiazane takimi zalezno-
Sciami, ktérych wykrycie prowadzi do znalezienia odpowiedzi na gléwne
pytanie [Cydzik 1993]. To takze tekst stowny, ktéry zawiera wartosci
pewnych wielkosci, zwiazki miedzy wielkoSciami i pytanie lub polecenie.
Nie zawsze dane musza stanowi¢ konieczng i wystarczajaca informacje
o jednej i poprawnej odpowiedzi.

Jednostki zadaniowe, opierajace sie wylacznie na zapisie matematycz-
nym liczb rzeczywistych wraz z odpowiednio dobranymi znakami dziatan,
wymagaja od ucznia tylko wiedzy z zakresu arytmetyki. Wieksze problemy
pojawiaja sie podczas rozwiazywania zadan tekstowych, ktorych struk-
tura zbudowana jest z dwoch warstw: matematycznej oraz werbalnej. Do
rozwiazania takiego zadania konieczna jest nie tylko znajomos$¢é mecha-
nizméw dzialan arytmetycznych, ale przede wszystkim znajomos¢ leksyki
oraz jezykowych struktur sktadniowych, dzieki ktérym uczen moze deko-
dowa¢ informacje z ,danymi” oraz ,szukanymi” [Turnau 1990].

Zadania z treScia w matematyce na wszystkich poziomach eduka-
cji pelnia okreslone funkcje dydaktyczne. Przede wszystkim ksztaltuja
i wprowadzaja podstawowe pojecia matematyczne podczas analizy real-
nych sytuacji zyciowych. Konkretyzuja i poglebiaja rozumienie pojeé juz
poznanych poprzez odnoszenie ich do roznych sytuacji praktycznych,
ktore zawierajg aspekty matematyczne. Dodatkowo lacza matematyke
z zyciem, przygotowujac uczniéw do rozwigzywania réznych problemoéow
praktycznych. Podczas rozwigzywania tego typu zadan uczniowie ucza
sie tworczego wykorzystywania poznanych zasad i wlasnosci dziatan
arytmetycznych. Nalezy takze dodac, ze zadanie tekstowe sprzyja wielo-
stronnej aktywizacji i rozwijaniu myslenia, sktaniajac uczniéw do wyko-
nywania wielu operacji myslowych oraz rozumowan logicznych [Cziczigin
1951; Turnau 1990; Cydzik 1993].

Funkcja, ktéra zostala przypisana do konkretnego zadania mate-
matycznego, decyduje o przyporzadkowaniu go do konkretnego typu:
(a) éwiczenia ksztaltujace i utrwalajace poznane techniki rachunkowe,
(b) zadania praktyczne (rachunkowo-manipulacyjne) pokazujace sens
pojec i operacji matematycznych, (c) zadania logiczne rozwijajace ope-
racje myslowe, pomystowos¢ i oryginalnosé, (d) zadania tekstowe, ktére
lacza w sobie funkcje zadan typu (a), (b) oraz (c). W kregu moich zainte-
resowan badawczych sg te ostanie — tekstowe.

W ujeciu metodycznym tekstowe zadania matematyczne dziela sie
na zadania proste oraz zadania zlozone, ktére dodatkowo maja jeszcze
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swoje podtypy (wykres nr 1). Z jezykoznawczego punktu widzenia i meto-
dyki nauczania jezyka polskiego jako obcego oraz jezyka edukacji szkol-
nej typologia ta ma wplyw na struktury skladniowe, ktore zostaly uzyte
do ich konstruowania. Zadania proste charakteryzuja sie tym, Zze do ich
rozwiazania potrzeba tylko jednego dzialania. Natomiast zadanie zlozone
sklada sie z dwoéch lub kilku zadan prostych, przez co nalezy rozumiec,
ze rozwigzanie go wymaga wykonania wielu dzialan matematycznych.
Tres¢ zadania zltozonego zawiera dane, ktore sg ze soba tak powigzane, iz
niewiadome odkrywane w kolejnych dziataniach w nastepnych pelnia juz
role danych wiadomych. Zadania arytmetyczne proste dzielg sie dodat-
kowo na pie¢ podtypow: (a) dodawanie, (b) odejmowanie, (c) mnozenie,
(d) dzielenie na réwne czesci oraz (e) operacje mieszane.

Wykres nr 1. Typologia zadan tekstowych

Al

[ [ TEKSTOWE ZADANIA MATEMATYCZNE ]

| |
ZADANIA PROSTE ] ZADANIA ZLOZONE ]
1

1
1

| 1 1 | 1
| B | | | |
ARYTMETYCZNE] TYPOWE ] ALGEBRAICZNE] ARYTMETYCZNE ] TYPOWE ] ALGEBRAICZNE ]

Zrédlo: opracowanie wlasne.

4. ZADANIA TEKSTOWE W UJECIU LINGWISTYCZNYM

Swiat liczb rzeczywistych dla ucznia z do§wiadczeniem migracji
w klasach I-1II jest przyjazny. Znajac podstawy dzialan matematycznych,
potrafi on swobodnie rozwigzywac zadania, ktorych tresc jest oparta wy-
lacznie na liczbach. Niestety, zadania matematyczne operujace liczbami
oraz narracja wymagaja od niego znajomosci nie tylko stownictwa, ale
takze konkretnych form gramatycznych, ktére decyduja o zrozumieniu
postawionego problemu do rozwiazania. Nauczyciel prowadzacy dodat-
kowe zajecia jezykowe powinien wiedziec, jakimi strukturami gramatycz-
nymi musi operowa¢ UDM, aby zrozumiec¢ i rozwiaza¢ zadania tekstowe
na lekcjach matematyki. Oprocz tego osoba pracujaca z takim uczniem
powinna sie orientowad, jakie slownictwo najczesciej pojawia sie w tego
typu zadaniach. Wiedza ta jest konieczna do opracowania odpowied-
niego programu ksztalcenia jezykowego UDM oraz stosowania wlasci-
wych i trafnie dobranych strategii dydaktycznych.
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W celu przygotowania katalogu form gramatycznych niezbednych do
pracy z zadaniami tekstowymi w ksztalceniu matematycznym poddano
analizie 889 zadan tekstowych arytmetycznych prostych z serii wydaw-
niczych dopuszczonych przez MEN do nauki matematyki w klasach I-III
szkoly podstawowej.? Jednostki zadaniowe analizowano w obszarze
fleksji nominalnej (czestos¢ wystepowania form przypadkéw zaleznych)
i werbalnej (czestos¢ wystepowania wybranych form gramatycznych cza-
sownika oraz form aspektowych). Dodatkowo w obrebie sktadni starano
sie wskazac rodzaje / typy zdan pojawiajace sie w zadaniach tekstowych.
Ponadto podjeto probe wskazania stref i pol tematycznych leksyki wyste-
pujacej w zadaniach, wykorzystujac klasyfikacje Barbary Batko-Tokarz
[Batko-Tokarz 2019]. Autorka zdecydowala sie¢ na takie posuniecie, po-
niewaz uwaza, ze zadania tekstowe wykorzystywane w matematyce moga
postuzy¢ takze do opanowania i utrwalenia nie tylko wybranych zagad-
nien gramatycznych, ale takze rozbudowania stownika czynnego UDM,
o czym bedzie mowa w dalszej czesci artykutu.

Otrzymane wyniki pokazuja, ze najczesciej w zadaniach tekstowych
wystepuja rzeczowniki w liczbie mnogiej w dopelniaczu, czemu nie na-
lezy sie dziwi¢, poniewaz zadania matematyczne opieraja sie na liczbach
(liczebnikach glownych), a te pod wzgledem skladniowym wymagaja od
wyrazow okreslanych formy dopelniacza. Przypadek ten, jako gléwna
forma kazualna, zostal takze odnotowany w jezykoznawczych badaniach
ilosciowych na potrzeby glottodydaktyki, ktore zostaly przeprowadzone
w polszczyznie telewizyjnej [Szpiczakowska 1992]. Na polu dydaktyki
JPJO oraz JES forma dopelniacza, zaréwno w liczbie pojedynczej, jak
i mnogiej, stanowi problem dla uczacych si¢, poniewaz repertuar kon-
cowek fleksyjnych dla poszczegédlnych rodzajéow gramatycznych jest > 1.
Zbudowanie poprawnej formy rzeczownikow rodzaju meskiego w liczbie
pojedynczej dodatkowo wymaga znajomosci warstwy semantycznej wy-
razu.

Rzeczowniki w formie mianownika, w obu liczbach, wystepuja
w funkcji podmiotu, ktory zazwyczaj oznacza osobe wykonujaca dziata-
nie w zadaniu matematycznym. Mozna okresli¢ go mianem ,bohatera”.
Najczesciej sa to imiona osob, np. Pawet, Kamil, Kasia, Malgosia, lub
wyrazy nazywajace, np. cztonkoéw rodziny, przedstawicieli réznych zawo-
déw. W zadaniach pojawiaja sie takze formy narzednika oraz miejscow-
nika, ktore pod wzgledem matematycznym (dane) nic nie wnosza, ale
jedynie wzbogacaja tres¢ zadania.

9 Zadania matematyczne poddane analizie pochodzily z nastepujacych serii
wydawniczych: (1) Nowa Era: Elementarz Odkrywcéw klasa I, II i III, Wielka
Przygoda klasa I; (2) WSiP: Szkolni Przyjaciele. Matematyka klasa I, I i III, Nowi
Tropiciele. Podrecznik oraz Karty matematyczne klasa I, II i III; (3) MAC Eduka-
cja: Ja i moja szkota na nowo klasa I, II i IlI, Oto ja klasa I, 11 i III, Gra w kolory
klasa I, IT i III.
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Przygladajac sie zadaniom pod wzgledem typologii zdan uzytych do
ich skonstruowania, mozna zauwazyc, ze sg to przede wszystkim zdania
pojedyncze (83%), w ktérych odnotowano cztery gléwne czesci zadania:
podmiot, orzeczenie, dopetnienie oraz przydawka. Czasami pojawiaja sie
okoliczniki, ktéore pod wzgledem danych matematycznych nie wnosza
dodatkowych informacji, a jedynie wzbogacaja tres¢ zadania, okreslajac
narracyjnie realnosci. Maly jest odsetek zdan twierdzacych / oznajmu-
jacych (17%), sa to zdania wspoélrzednie ztozone taczne. Analizujac py-
tania stawiane w zadaniach tekstowych dla uczniéw klas I-III, majac na
uwadze podejscie glottodydaktyczne, mozna zakwalifikowac¢ je do grupy
pytan o informacje, ktore charakteryzuja sie uzyciem odpowiednich za-
imkéw pytajno-wzglednych: ile?, kto?, czyj?, ktéry?, co?.

Powyzsza analiza pod katem fleksyjno-skladniowym tekstowych
zadan matematycznych wykazata, ze dydaktyka jezyka polskiego jako je-
zyka edukacji szkolnej dla UDM, przede wszystkim tych uczeszczajacych
do oddzialéw przygotowawczych,!® powinna zostaé¢ od samego poczatku
zaplanowana inaczej niz dotychczasowa nauka jezyka polskiego jako ob-
cego. Przygotowujac szczegdlowe programy nauczana, nalezy kierowac
sie podejsciem funkcjonalnym nie tylko w obrebie zagadnien gramatycz-
nych, ale takze leksykalnych. Podejscie to winno uwzgledniac¢ potrzeby
jezykowe ucznia w Srodowisku szkolnym, nie tylko w komunikacji w gru-
pie rowiesniczej, ale przede wszystkim w aktywnym zdobywaniu wiedzy
o Swiecie w jezyku polskim podczas zajec lekcyjnych, zaré6wno bloku hu-
manistycznego, jak i przyrodniczego.

Analizujac formy rzeczownikéow w zadaniach tekstowych, mozna
stwierdzi¢, ze podejscie metodyczne praktykowane w dydaktyce jezyka
polskiego jako obcego, dotyczace kolejnosci wprowadzania poszczegol-
nych przypadkow zaleznych rzeczownika i przymiotnika w liczbie po-
jedynczej, nie sprawdzi sie na gruncie edukacji szkolnej. Uczniowie
potrzebuja przede wszystkim form dopelniacza i biernika w liczbie poje-
dynczej oraz mnogiej, ktore w standardowych rozwigzaniach glottodydak-
tycznych wprowadzane sa w wiekszosci podrecznikéw po mianowniku
oraz narzedniku.

10 Dla uczniéw, ktorzy przyjechali do Polski z zagranicy i nie znaja jezyka
polskiego albo znaja go na poziomie niewystarczajacym do korzystania z nauki,
organ prowadzacy szkole (z wyjatkiem m.in. szkét artystycznych, sportowych
oraz specjalnych), na wniosek dyrektora szkoly, moze zorganizowac oddziat przy-
gotowawczy. Do takiej klasy moga zostac przyjeci uczniowie, ktérzy maja np.
klopoty adaptacyjne zwiazane z roznicami kulturowymi lub ze zmiana Srodo-
wiska edukacyjnego. Dydaktyka w oddziale przygotowawczym jest prowadzona
wedlug realizowanych w szkole programéw nauczania z dostosowaniem metod
iform ich realizacji do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz
mozliwosci psychofizycznych uczniow z doswiadczeniem migracji. Po osiagnieciu
wystarczajacej bieglosci jezykowej uczen zostaje przeniesiony do klasy standar-
dowej zgodnej z jego wiekiem biologicznym.
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Pod wzgledem leksykalnym stownictwo pojawiajace sie w zadaniach
tekstowych reprezentuje nastepujace sfery: (1) codzienne zycie czto-
wieka, (2) czlowiek i technika, (3) czlowiek w spoteczenstwie. W kazdej
z nich mozna dodatkowo wyr6zni¢ pola tematyczne, ktore w wiekszosci
pokrywaja sie z katalogami tematycznymi uwzglednionymi w Programach
nauczania jezyka polskiego. Poziomy A1-C2 [Janowska, Lipinska, Rabiej,
Seretny, Turek 2016].

5. EKSPERYMENT EDUKACYJNY

Kazda teorie, takze glottodydaktyczna, przed jej wdrozeniem nalezy
poddac ocenie w wymiarze praktycznym w celu udowodnienia jej shusz-
nosci. Takie postepowanie zastosowano rowniez podczas sprawdzania
trafnosci i skutecznosci koncepcji wykorzystywania matematycznych
zadan tekstowych prostych w rozwijaniu kompetencji gramatycznej
uczniow klas II i III szkoly podstawowej, dla ktérych polszczyzna jest je-
zykiem edukacji szkolne;.

Badanie zrealizowano metodg eksperymentalng w jednej grupie [Wil-
czynska, Michonska-Stadnik 2010, 157], ktora bylta reprezentowana
przez ucznioéw klas II i III szkoly podstawowej. Respondenci zostali do-
datkowo podzieleni na dwie podgrupy: w podgrupie I znalezli sie ucznio-
wie z doswiadczeniem migracji obcego pochodzenia (20 oséb), natomiast
w podgrupie II — uczniowie z doSwiadczeniem migracji powracajacy do
kraju (10 oso6b). Koncepcje badania mozna zakwalifikowac takze jako ba-
danie pilotazowe, ktére w przyszlosci mozna byltoby rozszerzy¢ o wybrane
komponenty i przeprowadzi¢ na wiekszej grupie uczniow.

Procedura badawcza zostala przeprowadzona w okresie pazdziernik
2020 roku - styczenn 2021 roku wsrod uczniéw 6 szkol podstawowych
wojewodztwa mazowieckiego (trzy szkoly z powiatu piaseczynskiego oraz
trzy szkoly z miasta stolecznego Warszawy). Badanie odbywalo sie za-
réwno w przestrzeni internetowej z wykorzystaniem narzedzia ZOOM, jak
i podczas bezposredniego kontaktu z jego uczestnikami. Przed rozpocze-
ciem wlasciwej czesci badania w obu grupach zebrano podstawowe dane
socjolingwistyczne oraz przeprowadzono wstepng diagnoze poziomu zna-
jomosci jezyka polskiego przez uczniow.

Wsrod uczestnikéw badania bylo 18 dziewczynek (12 w podgrupie I,
6 w podgrupie II) oraz 12 chlopcow (8 w podgrupie I, 4 w podgrupie II).
Uczniowie klas drugich byli reprezentowani przez 13 oséb (7 w podgrupie
I, 6 w podgrupie II), natomiast klas trzecich przez 17 oséb (13 w podgru-
pie I, 4 osoby w podgrupie II). Gtéwnym kryterium doboru uczestnika
eksperymentu byl czas, ktory spedzil on do tej pory w polskiej szkole.
W celu uzyskania miarodajnych wynikow zalozono, ze minimalny okres
pobytu w polskiej szkole to szes¢ miesiecy, a maksymalny — rok. Ponad
potowa respondentow rozpoczela edukacje w Polsce 9 miesiecy od daty
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badania — 21 os6b, 7 0os6b — 7 miesiecy oraz 2 osoby — 6 miesiecy. Wszy-

scy respondenci korzystali z dodatkowych lekcji jezyka polskiego jako

obcego w wymiarze dwoch godzin tygodniowo.!!

Wszyscy uczestnicy mieli za soba doswiadczenia z innych systemoéw
edukacji, przez co nalezy rozumie¢, ze uczyli sie wczesniej w szkotach
poza Polska. W podgrupie I uczniowie uczeszczali wczesniej do szkot
na Ukrainie — 14 os6b, w Turcji — 3 osoby oraz w Wietnamie — 3 osoby.
Podgrupe 1I tworzyli polscy uczniowie, ktérzy przyjechali do kraju z ro-
dzicami. Wsrod nich 8 uczylo sie w szkotach brytyjskich, 2 w szkotach
amerykanskich. Nalezy podkresli¢, ze dzieci, ktore mialy za soba angiel-
skie doswiadczenie, urodzily si¢ na Wyspach.

Ocena poziomu znajomosci jezyka polskiego odbywala sie podczas
bezposredniej rozmowy z uczniem. Do tej pory nie opracowano zadnych
narzedzi diagnostycznych stuzacych badaniu poziomu bieglosci jezyko-
wej dzieci uczacych sie polskiego jako JPJO lub JES, dlatego w diagnozie
wykorzystano specjalnie przygotowany arkusz pytan do obrazkow sytu-
acyjnych.!? Podczas indywidualnego spotkania z kazdym uczestnikiem
eksperymentu oceniano nie tylko znajomosé konkretnych struktur gra-
matycznych, ale takze zasob leksykalny wybranych pol semantycznych.

W trakcie rozmowy sprawdzano znajomos$¢ nastepujacych elemen-
tow jezyka:

» fleksja werbalna: formy czasu przesztego niedokonanego wybranych
czasownikow ruchu: jechad, lecied, plynacd oraz form czasu przesztego
dokonanego wybranych czasownikow ruchu: wyjechad, wylecieé, wy-
plynag;

* fleksja nominalna: formy dopelniacza, biernika, narzednika oraz
miejscownika, zaimki pytajace: ktory? ile?;

* skladnia: zdania pojedyncze, zdania pytajace;

¢ leksyka: czasowniki ruchu, srodki transportu, nazwy cztonkoéw ro-
dziny, okreslanie czasu — godziny, liczebniki 1-24 (gtéwne i porzad-
kowe).

11 Na podstawie ustawy Prawo oswiatowe UDM przyshuguja dodatkowe zaje-
cia z jezyka polskiego oraz zajecia wyréwnawcze. Wymiar pierwszych z nich nie
moze by¢ mniejszy niz dwie godziny dydaktyczne tygodniowo. Laczny wymiar
godzin dodatkowych zajec z jezyka polskiego i zaje¢ wyrownawczych nie moze
by¢ wiekszy niz 5 godzin tygodniowo w odniesieniu do jednego ucznia. Wedtug
prawa dodatkowa nauka polszczyzny dla UDM pochodzenia cudzoziemskiego
moze by¢ realizowana bez ograniczen, natomiast dla ucznia majacego obywatel-
stwo polskie do 12 miesiecy.

12 Obrazki powstaty w ramach realizacji zadania publicznego ,Uczen i na-
uczyciel w Swiecie dwoéch jezykéow i dwoéch kultur — dydaktyka jezyka polskiego
w szkolnictwie polonijnym w USA (etap I-III)” zleconego Instytutowi Polonistyki
Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego przez Ministerstwo Edukacji Narodo-
wej w 2015 roku. Autorka niniejszego tekstu byla jednym z badaczy realizuja-
cych to zadanie.
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W celu uzyskania pelnego obrazu kompetencji uczniow zapoznano
sie takze z programem zajec¢ realizowanym podczas dodatkowych zajec
z jezyka polskiego.

Na podstawie zebranego materiatu stwierdzono, ze uczniowie obu
grup badawczych maja deficyty jezykowe w nastepujacych obszarach:

* rodzaj gramatyczny czasownika w czasie przeszlym (wszyscy respon-
denci);

e dopelniacz rzeczownikéw w liczbie pojedynczej (73% badanych);

* rekcja przyimkow do oraz z (52% uczniow).

Badana grupa uczniéw w obszarze leksyki wykazala sie nieznajomo-
Scia:

* czasownikow: wyjechad, wylecieé, wyplynac (wszyscy respondenci);
* rzeczownikow nazywajacych cztonkéw rodziny: wujek, ciocia (obie
grupy badawcze), rodzice, dziadek i babcia (9 os6b z podgrupy I);

* rzeczownikow nazywajacych srodki transportu: helikopter, skuter,

kajak, motoréwka (13 osob);

* rzeczownikoéw nazywajacych miejsca: stacja, port, przystan (26 osob).

Podczas rozméw respondenci wykazali sie umiejetnoscia tworzenia
i poprawnego stosowania form narzednika rzeczownikow w liczbie po-
jedynczej. Znali nazwy podstawowych cztonkéw rodziny oraz powszech-
nych srodkéw transportu.

Eksperyment edukacyjny polegal na przeprowadzeniu cyklu trzech
45-minutowych zaje¢ dydaktycznych, ktérych celem bylo poszerzenie
leksyki uczniow oraz opanowanie wybranych struktur gramatycznych
wczesniej zdiagnozowanych podczas wywiadéw jako deficytowe. Od
wszystkich uczestnikéw badania wymagano umiejetnosci postugiwania
sie zegarkiem. Kazdy uczen musial wykazac sie znajomoscia i praktycz-
nym zastosowaniem dwoch operacji matematycznych: dodawania oraz
odejmowania w zakresie do 20.

Podczas dodatkowych lekcji z matematyki uczniowie wykonali
28 zadan tekstowych, ktére zostaly podzielone na dwie grupy. Pierwsza
zawierala 14 zadan, ktorych celem bylo obliczenie godziny przybycia na
miejsce, natomiast druga polegata na obliczeniu czasu przejazdu z miej-
sca A do miejsca B. Na dwoéch spotkaniach uczniowie rozwigzywali po
dziewie¢ zadan, a na ostatnim osiem. Dodatkowo na tej lekcji wykonano
serie zadan jezykowych, polegajacych na wstawianiu poprawnych form
rzeczownikow oraz czasownikéw podanych w nawiasie, reprezentujacych
pola semantyczne wykorzystane w zadaniach tekstowych oraz odpowia-
daniu na pytania do krotkiego tekstu.

Kazde zadanie zbudowane zostalo z czterech zdan: trzech pojedyn-
czych zdan oznajmujacych oraz jednego zdania pytajacego, okreslajacego
problem matematyczny do rozwiazania przez ucznia. Zadanie z grupy
pierwszej mialo swoj odpowiednik w grupie drugiej, przez co nalezy ro-
zumied, ze zadania z grupy drugiej pod wzgledem jezykowym zawieraty
wspoélne elementy z zadaniem z grupy pierwszej, co ilustruje przyktad
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ponizej (tabela nr 2). Byl to zabieg celowy, poniewaz powtarzajace sie
struktury oraz frazy latwiej sq zapamietywane w procesie dydaktycznym.

Tabela nr 2. Przyklad struktury zadania matematycznego

Marta z siostra jechatly autobusem do Wroctawia.
zadanie grupa 1 |Wyjechaly o godzinie 15.00. Podréz trwata cztery godziny.
O ktorej godzinie byly na miejscu?

Marta z siostra jechaly autobusem do Wroctawia.
zadanie grupa 2 | Wyjechatly o godzinie 15.00. Na miejscu byty o 19.00.
Ile godzin jechaly autobusem do Wroctawia?

Zrédto: opracowanie wlasne.
Dodatkowo podczas konstruowania zadan zadbano o to, aby struk-

tura kazdego z nich w danej grupie byla taka sama, zmianie ulegaly je-
dynie zmienne, zaréwno matematyczne, jak i jezykowe (tabela nr 3).

Tabela nr 3. Zmienne matematyczne i jezykowe w zadaniach

czas wyjazdu; czas trwania podrozy; czas przybycia

zmienne matematyczne -
na miejsce

imie bohatera zadania; czasownik ruchu; srodek
transportu; nazwa czlonka rodziny; miejsce rozpoczecia
podroézy — nazwa miasta, miejsca; miejsce docelowe
podrézy — cztonek rodziny, nazwa miejscowosci;

zmienne jezykowe

Zrodto: opracowanie wlasne.

Statymi elementami byly formy gramatyczne wyrazéow uzytych w za-
daniach, czyli czas przeszty czasownikow w liczbie pojedynczej i mnogiej,
rzeczowniki w dopelniaczu oraz narzedniku. Dodatkowo kazde zadanie
zostalo wyposazone w element ikonograficzny, obrazujacy kluczowe lek-
semy w jego tresci.

6. WNIOSKI

Przeprowadzony eksperyment glottodydaktyczny pokazal, ze rozwia-
zywanie przez uczniéw z doswiadczeniem migracji odpowiednio skon-
struowanych zadan matematycznych, dzieki swojej powtarzalnosci
i schematycznosci korzystnie wptywa na rozwdj ich kompetencji grama-
tycznej w obszarze polszczyzny. Ponad polowa uczniéw reprezentujacych
grupe I (78%) i cata grupa II usprawnily swoja znajomos¢é czasownikow
ruchu z przedrostkiem wy- oraz form czasu przesztego z uwzglednie-
niem rodzaju gramatycznego. Wszyscy respondenci na ostatnich zaje-
ciach bezbtednie postugiwali sie rzeczownikami nazywajacymi cztonkow
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rodziny, Srodki transportu oraz miejsca. Bardzo dobrze poradzili sobie
takze z komponentem realioznawczym ,miasta w Polsce”, ktory istotny
jest na zajeciach z edukacji przyrodniczej na tym etapie nauki.

Proces dydaktyczny, ktory zaobserwowano w wypadku UDM, mozna
uznac za zblizony bardziej do akwizycji jezyka niz do jego nauki — typo-
wych dzialan dydaktycznych na lekcji jezykowej. Wynika to z jego we-
wnetrznych strategii uczenia sie oraz zapamietywania konkretnych
struktur skladniowych i wyrazéw. Wazna jest tu, co juz podkreslano,
powtarzalnos¢, ktora w zadaniach matematycznych jest czyms$ natural-
nym w przeciwienstwie do tekstéow preparowanych glottodydaktycznie.
Dlatego tez warto siegac po rozwiazania, ktore sa blizsze Srodowisku
ucznia. Wplynie to na jego rozwdj jezykowy, przygotowujac go do aktyw-
nego funkcjonowania na zajeciach przedmiotowych.

Bibliografia

A. Banaszkiewicz, 2011, Fleksja werbalna w mowie dzieci piecioletnich, Lublin.

B. Batko-Tokarz, 2019, Tematyczny podzial stownictwa wspdiczesnego jezyka
polskiego. Teoria, praktyka, leksyka, Krakow.

K. Bialek, 2015, Miedzykulturowo$¢ w szkole. Poradnik dla nauczycieli i specja-
listéw, Warszawa.

Z. Cydzik, 1993, Rozwiazywanie zadan tekstowych w klasach I-III, Warszawa.

W. Cziczigin, 1951, Metodyka nauczania arytmetyki, Warszawa.

A. Czeniek, 2015, Jezyk polski mniej lub bardziej odziedziczony. Czynniki wply-
wajqce na kompetencje jezykowaq dzieci polskich emigrantéw, ,Poradnik Je-
zykowy” z. 8, s. 90-100.

S. Dubisz, 2014, Jezykoznawcze studia polonistyczne (pisma wybrane, uzupet-
nione, zmienione). II Polonia i jej jezyk, Warszawa.

S. Dubisz, U. Sajkowska (red.), 2015, Jezyk polski jako drugi kod komunikacyjny
w Polsce, Warszawa.

Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenia-
nie, 2003, red. H. Komorowska, Warszawa.

E.P. Gebal, 2018, Podstawy dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego. Podejscie
integracyjno-inkluzyjne, Krakow.

E.P. Gebal, 2019, Dydaktyka jezykdéw obcych, Warszawa.

E.P. Gebal, 2020, Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego
i drugiego, Warszawa.

I. Janowska, E. Lipinska, A. Rabiej, A. Seretny, P. Turek (red.), 2016, Programy
nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2, 2016, Krakow.
B.K. Jedryka, 2015, Metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego / dru-

giego dzieci w wieku przedszkolnym, Warszawa.

B.K. Jedryka (red.), 2020, W labiryncie polskiej edukacji. Poradnik asystenta
szkolnego w pracy z uczniem z doswiadczeniem migracji, Warszawa.

B.K. Jedryka, 2014, Status jezyka polskiego jako drugiego oraz obcego w polskiej
szkole, ,Poradnik Jezykowy” z. 10, s. 42-53.

H. Komorowska (red.), 2003, Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego:
uczenie sie, nauczanie, ocenianie, Warszawa.



WYKORZYSTANIE MATEMATYCZNYCH ZADAN TEKSTOWYCH... 55

Ksztatcenie dzieci rodzicow powracajacych do kraju oraz dzieci cudzoziemskich,
2020, Warszawa.

E. Lipinska, A. Seretny, 2013, Integrowanie kompetencji lingwistycznych w glot-
todydaktyce na przyktadzie nauczania jezyka polskiego jako obcego / dru-
giego, Krakow.

E. Lipinska, A. Seretny (red.), 2019, Nauczanie jezyka polskiego jako obcego
w grupach heterogenicznych, Krakow.

E. Luczynski, 2019, Proces gramatykalizacji w rozwoju jezykowym dziecka
[w:] M. Kielar-Turska, S. Milewski (red.), Jezyk w biegu zycia, Gdansk,
s. 171-201.

W.T. Miodunka, 2016, Glottodydaktyka polonistyczna. Pochodzenie — stan
obecny — perspektywy, Krakow.

M. Pamuta-Behrens, 2018, Jezyk edukacji szkolnej w integracyjnym modelu
wsparcia ucznia z doswiadczeniem migracji w rodzinie, ,Postscriptum Polo-
nistyczne” nr 2, s. 171-186.

M. Pamutla-Behrens, M. Szymanska, 2018a, Metodyka nauczania jezyka edu-
kacji szkolnej uczniow z doswiadczeniem migracji. Metoda JES-PL: Matema-
tyka, Krakow.

M. Pamuta-Behrens, M. Szymanska, 2018b, Metoda JES-PL. Nauczanie uczniéw
z doswiadczeniem migracji, ,Jezyki Obce w Szkole” nr 2, s. 4-10.

A. Seretny, 2018, Jezyk szkolnej edukacji w perspektywie glottodydaktycznej
— zarys problematyki, ,Postscriptum Polonistyczne” nr 2, s. 139-156.

A. Seretny, E. Lipinska, 2005, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako
obcego, Krakow.

M. Szpiczakowska, 1992, Charakterystyka ilosciowa kategorii gramatycznych
rzeczownika [w:] W. Miodunka (red.), Jezyk polski jako obcy. Programy na-
uczania na tle badan wspoétczesnej polszczyzny, Krakow, s. 185-189.

A. Szybura, 2016, Nauczanie jezyka polskiego dzieci imigrantéw, migrantéw i re-
emigrantéw, ,Jezyki Obce w Szkole” nr 1, s. 112-117.

S. Turnau, 1990, Wyktady o nauczaniu matematyki, Warszawa.

E. Wierzbicka-Piotrowska, 2017, Kolejno$é wprowadzania przypadkow grama-
tycznych w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, ,Kwartalnik Polonicum”
nr 26.

W. Wilczyniska, A. Michonska-Stadnik, 2010, Metodologia badar w glottodydak-
tyce. Wprowadzenie, Krakow.



56 BEATA KATARZYNA JEDRYKA

The use of math word problems in developing grammatical competences
in didactics of Polish as foreigners’ school instruction language

Summary

The number of students with the experience of migration has been growing
year by year in Polish schools. They need to learn Polish relatively fast for
educational purposes. This paper presents, based on a pilot glottodidactic
experiment, the observations of how foreign children could be helped to learn
Polish using simple math exercises. The demonstrated outline of the didactic
innovation is aimed at showing how the repeatability of language sequences in
the narration of the exercises affects the development of students’ grammatical
and lexical competence.

Keywords: Polish language — second language — mathematics — word problem
— mathematics education — glottodidactics — methodology of teaching Polish
as a foreign language — verbal inflection — nominal inflection — grammatical
competence — lexical competence

Trans. Monika Czarnecka
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UZYWANIE POLSZCZYZNY
W KOLONII DOM PEDRO II NA TLE BADAN
BILINGWIZMU POLSKO-PORTUGALSKIEGO
W BRAZYLII

Sie nauc, to bedziesz dwa jezyki umiot.
To jest hunor!

Celem niniejszego artykutu jest opisanie zjawiska dwujezycznosci
polsko-portugalskiej, zaobserwowanego w brazylijskiej wsi na poludniu
kraju. Na podstawie wywiadow przeprowadzonych z mieszkancami pol-
skiego pochodzenia sprobujemy nakresli¢c obraz obecnosci obu jezykow
W zyciu spolecznosci, czyli swoistg fotografie jezykowa miejscowosci.!
Obraz ten poréownamy z dwoma innymi badaniami bilingwizmu pol-
sko-portugalskiego przeprowadzonymi w Brazylii ponad 20 lat wcze-
Sniej przez Stefana Kucharskiego [1996] i Wladystawa Miodunke [2003].
W pierwszej czesci artykulu zostanie pokroétce przedstawiony kontekst
historyczny polskiej masowej imigracji do Brazylii, w wyniku ktorej
przodkowie naszych dzisiejszych informatoréw osiedlili si¢ w potudnio-
wej czesci tego kraju. Nastepnie przejdziemy do rozwazan teoretycznych
dotyczacych bilingwizmu, po ktérych zostang zaprezentowane dotych-
czas zrealizowane prace na temat dwujezycznosci polsko-portugalskie;j
w Brazylii. Ostatnia cze$¢ niniejszego tekstu stanowi prezentacja i ana-
liza wynikéw naszych badan.

POLSKA MASOWA IMIGRACJA DO BRAZYLII W WIEKACH XIX I XX

Krazyly wiesci od wsi do wsi, ze juz zabrakto wolnych przejazdéw do Brazylii. Ludziom
robilo sie smutno, Ze zostali odcieci od Swiata optywajacego w miéd i mleko. Po tych
niewesotych gadkach nadeszla pocieszajaca wiadomosé: kto zaplaci (...), to jeszcze
pojedzie. (...) Po wielkich wodach i dtugich tygodniach przyjechaliSmy do portu (...).

1 Badania te zostaly przeprowadzone przez Alicje Goczyla-Ferreire pod kie-
runkiem prof. dr Odete Pereiry da Silvy Menon z Uniwersytetu Federalnego Pa-
rany [Ferreira 2019].
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Niektorzy zaczeli szemrad, ze nie widza obiecanego mleka i miodu, ale dalej to chyba
bedzie (...) [Wachowicz 1971, 90-91].

Jak wynika z powyzszej wypowiedzi Jana Kudlawca, osadnika przy-
bytego do Brazylii pod koniec XIX wieku, wizja kraju mlekiem i miodem
plynacego, roztaczana przez agentow imigracyjnych w polskich wsiach
pod zaborami, padala na podatny grunt. Niezwykle trudna sytuacja pol-
skiego chlopa, szczegolnie bezrolnego, probujacego sie utrzymac w prze-
ludnionej wsi drugiej potowy XIX wieku, wydawala sie znajdowac swoje
rozwiazanie wlasnie w zamorskiej emigracji, mozliwej, miedzy innymi,
dzieki rozwojowi transatlantyckich srodkéw transportu. Wielu decydo-
wato sie na wyjazd do Stanow Zjednoczonych, jednak do Brazylii, przy-
najmniej w okresie do okoto 1895 roku, mogli udac si¢ nawet ci, ktérych
nie bylo sta¢ na zakup biletu. W drugiej polowie XIX wieku Brazylia
przechodzita okres zmian spoleczno-ekonomicznych zwigzanych z jednej
strony ze stopniowym zakazem pracy niewolniczej oraz z drugiej strony
z potrzeba politycznego zabezpieczenia ogromnych potaci terenéw do tej
pory rzadko zaludnionych badz zamieszkalych przez rdzenna ludnos¢
brazylijska. Swego rodzaju spoiwem tych czynnikéow byta polityka ,wy-
bielania” spoleczenstwa (branqueamento), u ktorej podtoza lezato rasi-
stowskie przekonanie o wyzszosci biatych osadnikéw europejskich nad
ludnoscia tubylcza [Croci 2011]. Rzad brazylijski, prowadzacy w tamtym
czasie liberalng i aktywna polityke imigracyjna, postrzegat zatem imi-
grantow europejskich

jako agentéw obrony terytorium narodowego oraz instrument osadnictwa rolnego. Ich
losem miala by¢ asymilacja, a ich obecno§¢ w Brazylii byla uzasadniona nieudolnie
maskowanym pretekstem wybielania rasy brazylijskiej’ [Oliveira 2009, 3].

Obietnica otrzymania ziemi uprawnej za darmo, cho¢ ziemia ta oka-
zywala sie kawalkiem gesto porosnietej puszczy podzwrotnikowej, przy-
ciagata Polakéw, ktorzy tu nie tylko mogli mie¢ wiecej ziemi niz ich pan
w rodzinnej wsi, lecz réwniez czuli sie wolni od poddanstwa. Wszystko
to zostato okupione trudami wycienczajacej i w wielu wypadkach Smier-
telnej podrozy, utrata bliskich w wyniku epidemii nieznanych dotad
choréb, ktore dziesigtkowaly wyczerpanych imigrantow, wysitkiem kar-
czowania dziewiczych laséw oraz przystosowania si¢ do catkiem nowych
warunkow klimatycznych i spolecznych [Kula i in. 1973].

Pomimo tych przeciwnosci losu, opisywanych przez wychodzcow
w listach do rodzin, szacuje sie, ze do wybuchu II wojny sSwiatowej
155 tysiecy Polakow przybylo do Brazylii [Kula 1981]. WigkszoS¢ z nich
stanowili chtopi (ok. 90%) [Mazurek 2019] osiedlajacy sie w interiorze
trzech potudniowych stanéw kraju: Parana, Santa Catarina i Rio Grande
do Sul, gdzie zakladali drobne gospodarstwa wiejskie. Wsie zakladane
przez agencje imigracyjne i zamieszkiwane przez europejskich imigran-
tow sa w Brazylii zwane koloniami i tak tez nazywa sie miejscowos¢ be-
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daca przedmiotem niniejszego tekstu — Colénia Dom Pedro II. Powstata
ona w pierwszych latach masowej imigracji z ziem polskich, a mianowicie
w roku 1876, kiedy to wokot stolicy 6wczesnej prowingji Parana, Kury-
tyby, tworzono ,zielony pas” skladajacy sie z wielu kolonii europejskich
majacych wyzywic rosnaca metropolie.

Pierwszymi mieszkancami kolonii Dom Pedro II byli prawdopodobnie
przybysze ze Slaska z zaboru pruskiego [Wachowicz 1976]. Pézniejszy
naplyw ludnosci z zaboru austriackiego sprawil, ze dzis wiekszos¢ miesz-
kancow tej wsi mowi o sobie ,,My som Galicjany”. Obecnie wies liczy okoto
700 mieszkancow, z ktorych 70% to osoby o polskich korzeniach [Sikora
2014]. Miejscowosc¢ ta, znajdujaca sie zaledwie 17 km od Kurytyby i be-
daca czeScig obszaru metropolitalnego tego miasta, nie zatracila swojego
wiejskiego charakteru, czego wyrazem sa liczne plantacje kukurydzy, soi
i fasoli sktadajace sie na jej pejzaz. Z drugiej jednak strony nalezy zauwa-
zy¢, ze wiekszos¢ mlodszych, wchodzacych w doroslos¢ mieszkancow nie
zajmuje sie juz praca na roli, kontynuujac nauke i znajdujac zatrudnie-
nie w pobliskich centrach miejskich. Zanim przejdziemy do opisu dwu-
jezycznosci w kolonii Dom Pedro II, warto przedstawi¢ przyjete w tym
tekscie definicje omawianych zjawisk oraz badania dwujezycznosci pol-
sko-portugalskiej przeprowadzone dotychczas w Brazylii.

DEFINICJA I RODZAJE DWUJEZYCZNOSCI

Do celéw niniejszej pracy przyjmiemy szersza definicje dwujezyczno-
Sci, stosowana powszechnie wsrod badaczy spolecznosci, w ktoérych funk-
cjonuje wiele jezykéw. Zgodnie z nia bilingwizm jest postrzegany jako
kontinuum sprawnosci, na ktore ,skladaja sie¢ kompetencje w wiecej
niz jednym jezyku bez wzgledu na ich poziom” [Valdés 2014, 14|. Ozna-
cza to, ze zar6wno osoba postugujaca sie dwoma jezykami na podobnym
poziomie, jak i osoba, ktora jest w stanie zrozumie¢ jedynie czeSciowo lub
fragmentarycznie drugi opanowany przez siebie jezyk, sa klasyfikowane
jako osoby dwujezyczne, cho¢ zajmuja odmienne pozycje na kontinuum
bilingwizmu. Definicja ta, przyjeta w kontekscie badan nad jezykami
odziedziczonymi, jest przydatna rowniez w wypadku naszych badanych.
Sa to osoby, ktore wyniosly swoja znajomosc jezyka polskiego z domu ro-
dzinnego i ktére nie mialy dostepu do edukacji w tym jezyku, zakazanej
w Brazylii w wyniku dekretu o nacjonalizacji oswiaty z 1938 roku [De-
creto-Lei n° 406 1938|. Dlatego tez ich kompetencje jezykowe w jezyku
polskim sa czesto ograniczone do domen zwigzanych z Zyciem codzien-
nym i do opanowania jedynie kodu méwionego. Warto réwniez pamietac,
iz dwujezycznosc jest zjawiskiem dynamicznym, zarowno w czasie [Val-
dés 2014, jak i w przestrzeni, gdyz zasoby jezykowe przydatne w danej
przestrzeni spolecznej moga by¢ catkowicie pozbawione wartosci w innej
konfiguracji geograficzno-spotecznej [Blommaert 2010].
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Jak zauwaza Ofelia Garcia, ,dwujezycznos¢ indywidualna jest zawsze
funkcja spolecznosci mowy, w ktorej uzytkownik jezyka bierze udziat”
[Garcia 2009, 79]. Dlatego tez przyjeta definicja bilingwizmu indywidual-
nego powinna zostac¢ uzupelniona o aspekt spoteczny, zawarty w definicji
Jeana Dubois i in., tu przytaczanej za W. Miodunka [2003]:

W krajach, w ktérych zyja razem zbiorowosci uzywajace roéznych jezykow, przez po-
jecie bilingwizmu rozumie si¢ zesp6t problemoéw jezykowych, psychologicznych i spo-
lecznych, ktore staja przed mowiacymi zmuszonymi do stosowania w jednej czesci
komunikacji takiego jezyka, ktéry nie jest akceptowany na zewnatrz [ich grupy],
a w drugiej czesci — jezyka oficjalnego lub jezyka ogélnie akceptowanego [Dubois i in.
1973, 65; cyt. za Miodunka 2003, 118].

Waznym elementem przytoczonej definicji jest przymusowos¢ owej
dwujezycznosci, ktéra Joshua Fishman [1977] nazwatl bilingwizmem lu-
dowym czy popularnym (folk bilingualism) w opozycji do bilingwizmu eli-
tarnego (elite bilingualism). Nie bez powodu to przedstawiciele mniejszosci
etnicznych i narodowych, nalezacy czesto do nizszych grup spotecznych,
sa zmuszeni do dwujezycznosci, ktora jest dla nich niezbednym warun-
kiem dostepu do débr ekonomicznych i praw obywatelskich w danym
kraju. W przeciwienstwie do elit, ktére decyduja sie na nauke jezykow
z wlasnej woli, przyswajanie drugiego jezyka w spolecznosciach mniej-
szoSciowych wiaze sie czesto ze zjawiskiem zwanym bilingwizmem sub-
traktywnym [Lambert 1974]. Imigranci, ich potomkowie oraz ludnos¢
rdzenna, zmuszeni do opanowania jezyka i postugiwania sie jezykiem
dominujacym w danym kraju i pozbawieni dostepu do edukacji w swoim
pierwszym jezyku, z biegiem czasu zatracaja znajomosc jezyka mniejszo-
Sciowego. Dochodzi do swego rodzaju ,odejmowania” elementéw pierw-
szego jezyka w wyniku przymusowego ,dodawania” jezyka dominujacego
do repertorium jezykowego tych grup spotecznych. Rezultatem konco-
wym jest czesto sytuacja, w ktorej dwujezycznosc dzieci imigrantow prze-
ksztalca sie w jednojezycznos¢ ich wnukoéw, nazywana rowniez ,prawem
trzech pokolen” [Weinreich 1974].

Wsréd wielu typow bilingwizmu wyréznionych w literaturze wazne
dla naszej dyskusji beda rozroznienia uwzgledniajace warunki i kolej-
nos¢ przyswajania jezykow przez osoby dwujezyczne. Sytuacje, w kto-
rej dziecko przyswaja dwa jezyki praktycznie od momentu urodzenia,
nazwiemy dwujezycznodcia symultanicznq, w przeciwienstwie do dwu-
Jjezycznosci sekwencyjnej, kiedy to drugi jezyk jest przyswajany juz po
stworzeniu bazy jezykowej jezyka pierwszego (po 3.—4. roku zycia) [Mon-
trul 2012]. Istotnym rozréznieniem jest rowniez kwestia warunkow przy-
swajania badz uczenia sie jezyka: przyswajanie jezykow w warunkach
naturalnych nazwiemy bilingwizmem prymarnym, a uczenie sie jednego
z nich w ramach edukacji formalnej bedzie prowadzilo do bilingwizmu
sekundarnego [Edwards 2012].
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BILINGWIZM POLSKO-PORTUGALSKI W BRAZYLII - BADANIA

Dwie pierwsze dekady XXI wieku przyniosty wyrazne ozywienie brazy-
lijskiego Srodowiska akademickiego na polu obecnosci jezyka polskiego
w tym kraju. Tutejsze badania koncentruja sie na kwestiach takich jak
przekonania i postawy jezykowe osob polskiego pochodzenia [Wepik
2017], zywotnos¢ jezyka polskiego w spotecznosciach polonijnych [Men-
des 2010; 2021] czy tozsamosc¢ etniczno-jezykowa Polonuséw [Delong
2016]. Cho¢ temat samej formy zachowanego dialektu polonijnego jest
poruszany rzadziej, znalazl on swoje miejsce w pracach Sonii Niewia-
domski [2019] i Alicji Ferreiry [2019]. Owo ozywienie nie objawia sie
jednak wzmozonym zainteresowaniem samym zjawiskiem bilingwizmu
polsko-portugalskiego. Tu w Brazylii pojawia si¢ ono raczej w roli czyn-
nika wplywajacego na fonetyke jezyka portugalskiego w wykonaniu os6b
polskiego pochodzenia [Loregian-Penkal, Costa 2014].

Waznymi monografiami powstalymi na gruncie brazylijskim porusza-
jacymi temat wlasnie kontaktu jezykowego, cho¢ nieuzywajacymi tego
okreslenia, i badajacymi wplyw jezyka portugalskiego na tutejsza pol-
szczyzne byly prace Jozefa Stanczewskiego [1925] oraz Mariana Kawki
[1982]. Oczywiscie omawiane wplywy sa rezultatem dwujezycznosci
uzytkownikow jezyka, jednak sam bilingwizm nie stal si¢ obiektem do-
ciekan badaczy. Bilingwizm polsko-portugalski jest gléwnym tematem
dwoéch waznych prac zrealizowanych w potudniowej Brazylii w ostatniej
dekadzie XX wieku przez polskich badaczy. Mowa tu o pracy Stefana Ku-
charskiego [1996] dotyczacej bilingwizmu i dwukulturowosci w szesciu
polskich koloniach oraz o badaniu Wtadystawa Miodunki [2003], zajmu-
jacym sie dwujezycznoscia Polonii brazylijskiej, jej postawami jezyko-
wymi, tozsamoscia oraz modelami stawania sie dwujezycznym. Te dwie
prace postuza jako podstawa poréwnawcza naszych badan.

METODOLOGIA BADAN

W naszym badaniu, zrealizowanym we wspomnianej juz miejscowo-
Sci w roku 2018, brato udziat 48 oséb, stanowiacych okoto 10% wszyst-
kich mieszkancow polskiego pochodzenia kolonii Dom Pedro II [Ferreira
2019]. Chodzilo tu zatem o dokladne zbadanie sytuacji jezykowej jedne;j
wsi. Gléwnym narzedziem gromadzenia danych byly czesciowo ustruk-
turyzowane wywiady socjolingwistyczne, zawierajace pytania dotyczace
dwujezycznosci badanych, ich biografii jezykowych, przekonan zwiaza-
nych z jezykiem oraz zycia codziennego, w tym tradycji i zwyczajow. In-
formatorzy zostali podzieleni na trzy grupy wiekowe liczace po 16 osob:
18-35 lat, 36-55 lat i powyzej 55 roku zycia, réwno prezentujac obie
plcie. Wsrod respondentow zaledwie 6% nalezalo do trzeciego pokolenia
Polonii (wnuki imigrantéw), 38% to czwarte pokolenie (prawnuki), pod-
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czas gdy az 57% to osoby nalezace do co najmniej piatego pokolenia (pra-
prawnuki imigrantéw). Jako Zze naszym celem jest zestawienie wynikow
tych badan z wynikami dociekan S. Kucharskiego [1996] i W. Miodunki
[2003], warto przyjrzec sie roznicom metodologicznym, ktére oczywiscie
rzutujg na otrzymane rezultaty i na mozliwos¢ ich poréwnania.

Zaroéwno badanie S. Kucharskiego [1996], jak i W. Miodunki [2003]
zostaly przeprowadzone w potowie lat 90. XX wieku, a wiec ponad 20 lat
wczesniej niz badania A. Ferreiry [2019]. U S. Kucharskiego, podobnie jak
w naszych badaniach, respondentami byli mieszkancy kolonii polskich,
z tym ze zakres starszych badan byt znacznie wiekszy. Badacz wybrat
szes¢ kolonii polskich w dwoch stanach poludniowego regionu Brazylii
— Rio Grande do Sul i Parana.? Gléwnym narzedziem gromadzenia da-
nych byly ankiety wypelnione i odestane do badacza przez 720 respon-
dentow, sposrod ktorych 44% stanowily osoby miedzy 10. a 18. rokiem
zycia, a pozostali to osoby doroste w wieku do 55 lat. Prawie 95% bada-
nych nalezalo do co najmniej trzeciej generacji Polonii brazylijskiej (wnu-
kowie imigrantéw), a okoto 5% stanowity dzieci imigrantéw.

W. Miodunka réwniez korzystal z ankiet, jednak zostaly one uzu-
pelnione o wywiady. Profil spoleczny informatoréw réznit sie znacznie
od profilu respondentéow w badaniach S. Kucharskiego oraz A. Ferreiry,
gdyz obejmowaly one 226 os6b zamieszkujacych zaréwno duze miasta,
miasteczka, jak i mate kolonie w trzech potudniowych stanach Brazylii.
Inaczej przedstawiatl sie rowniez rozktad grup wiekowych respondentow,
z ktorych najwieksza stanowily osoby w wieku od 40 do 59 lat (35,4%),
a grupa wiekowa powyzej 59 lat, nieuwzgledniona przez S. Kuchar-
skiego, stanowila prawie 30%. Respondenci W. Miodunki nalezeli do Po-
lonii o nieco krotszej historii imigracyjnej niz w wypadku respondentow
dwoch pozostalych badan. Wsréod tych pierwszych ok. 5% to imigranci,
ok. 25% to dzieci imigrantéw (druga generacja), 44% — wnuki (trzecia ge-
neracja) i ok. 26% — prawnuki (czwarta generacja). Na uwage zastuguje
rowniez fakt, ze az 34,5% ankietowanych W. Miodunki to osoby majace
wyzsze wyksztalcenie, co prawdopodobnie odbiega znacznie od profilu
0s0b bioracych udziat w badaniach przeprowadzonych wylacznie w ko-
loniach. Wsrod pytan znajdujacych sie w ankietach zaréwno u S. Ku-
charskiego, jak i u W. Miodunki najbardziej interesujace dla niniejszego
tekstu sa te dotyczace kontekstu przyswajania jezyka polskiego przez
badanych, jego funkcjonalnosci oraz samooceny sprawnosci responden-
tow w tym jezyku.

2 Wszystkie informacje dotyczace badania S. Kucharskiego cytujemy za
W. Miodunka [2003].
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DWUJEZYCZNOSC MIESZKANCOW KOLONII DOM PEDRO II
Kontekst przyswajania jezyka

Zrozumienie aktualnej sytuacji jezykowej kolonii Dom Pedro II wy-
maga przesledzenia obecnosci jezyka polskiego i portugalskiego w tutej-
szym systemie szkolnictwa w perspektywie historycznej. Do 1906 roku,
kiedy to do kolonii zawitaty Siostry Rodziny Maryi, kolonisci sami or-
ganizowali nauke swoich dzieci, ktéra odbywata si¢ w domu jednego
z mieszkancow, uczacego synow swych sasiadow czytac, pisac iliczy¢ po
polsku. Jeden z naszych najstarszych informatoréw (ur. w 1938 r.) tak
wspomina te czasy, znane mu jedynie z opowiadan matki:

Wtedy co oni mieli chodzi¢ do skoly, to ino profesory byly chlopy. To dziewkéw nie
ucyli, ino same skoty. Zatem posli do kwartela,® to musi sie naucy¢. A baby, dziewki
to potem beda robi¢ na polu, to nie trza nauki.

Dzieki wspomnianemu przybyciu polskich siéstr od 1906 roku dzieci
z Dom Pedro II mogly sie uczy¢ w polskiej szkole, ktérej jakos¢é naucza-
nia do dzis$ jest wspominana przez mieszkancow — dzieki niej ich dziad-
kowie potrafili ,przelicza¢ metry szescienne w pamieci”. Szkola ta byla
jedna z 349 szkot polskich istniejacych w Brazylii do 1938 roku, kiedy
to dekret nacjonalizujacy oswiate brazylijska zakazal nauczania w je-
zykach etnicznych. Dekret ten byl kulminacja wieloletniego procesu le-
gislacyjnego dazacego do zmniejszenia roli spotecznosci imigracyjnych
w Brazylii, dlatego tez jezyki imigracyjne zaczely by¢ stopniowo zaste-
powane przez jezyk portugalski w etnicznych szkotach wiejskich juz
wczesniej. W kolonii Dom Pedro II nauczanie w jezyku portugalskim
wprowadzono juz na poczatku lat 30., cho¢ przez dtugi czas jezyk pol-
ski stluzyt w tutejszej szkole jako jezyk pomocniczy, jak wspomina jedna
z naszych najstarszych informatorek, uczeszczajaca do szkoly w potowie
lat 40. XX wieku:

Jak ja chodzita do skoty, po brazylijsku cytatl, a po polsku gadat. To ani tak, ani tak.

Co ciekawe, 6w proces dwujezycznego nauczania, ktory dzis okresli-
libySmy terminem translanguaging w jego pierwotnym znaczeniu [Wil-
liams 1994; cyt. za Garcia 2009], trwal do poczatku lat 80. XX wieku, co
potwierdzaja stowa informatorki tak wspominajacej swoje lata szkolne
wlasnie z tego okresu:

Profesora byla tako, co rozumiala po polsku i po brazylijsku. Bylo trudno (...). Po-
magalo, jak ona gadata po brazylijsku, jak clowiek nie rozumiatl, to ona powiedziata
potem po polsku. Potem musiata ucy¢ po brazylijsku.

3 Kwartel — koszary, tu: wojsko (z port. quartel).
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Dzisiaj w szkole, ktorej grono uczniow sktada sie w wiekszosci z dzieci
niepolskiego pochodzenia z pobliskich miejscowosci, jezyk polski jest sty-
szalny jedynie w ,kuluarowych” rozmowach pracowniczek: sekretarek,
kucharek, rzadziej nauczycielek. Od poczatku lat 30. XX wieku formalne
nauczanie jezyka polskiego bylo zatem jedynie prowadzone przez ksiezy,
az do lat 70. oraz w ramach dwoéch kursow jezykowych organizowanych
w kolonii juz w XXI wieku.

Najstarsza osoba wsrod respondentoéw urodzila sie w 1932 roku,
a wiec w momencie, kiedy w lokalnej szkole juz byl wprowadzony obo-
wigzek nauczania w jezyku portugalskim. Oznacza to, ze wszyscy badani
przeszli proces alfabetyzacji w jezyku dominujacym kraju osiedlenia i nie
uczyli sie kodu pisanego jezyka polskiego w szkole, ktory dla wiekszosci
z nich do dzi$§ pozostaje kodem nieznanym. Ma to oczywiScie ogromny
wplyw na zakres i ksztalt polszczyzny, ktorg sie posthuguja. Jest to jezyk
przyswajany jedynie w warunkach naturalnych domu rodzinnego (bi-
lingwizm prymarny), dlatego tez domeny jego uzycia sa ograniczone do
spraw zycia codziennego we wsi, pracy w domu i na polu, sfery rodzin-
nej i religijnej. Bardzo niewielki kontakt z polszczyznag standardowa oraz
staly kontakt z brazylijska odmiana jezyka portugalskiego sprawia, ze
nalezy tu moéwic, zgodnie z klasyfikacja Stanistawa Dubisza, o dialekcie
polonijnym, bedacym w naszym wypadku ,melanzem elementoéw jezyka
polskiego (w roznych jego wariantach) [oraz] jezyka kraju osiedlenia”
[Dubisz 2014, 88].* Wariantem jezyka polskiego bedacym czescia skla-
dowa owego ,melanzu” jest odmiana regionalno-gwarowa, przywieziona
do Brazylii pod koniec XIX wieku najprawdopodobniej z terenow Galicji
Zachodniej, objawiajaca sie¢ w jezyku kolonistow na poziomie fonetycz-
nym, leksykalnym i sktadniowym.>

Cho¢ wigkszos¢ pytan zadawanych podczas wywiadoéw w kolonii do-
tyczyla obecnosci jezyka polskiego w zyciu codziennym informatoréw,
bilingwizm obejmuje kompetencje w dwoch jezykach. Dlatego tez w na-
szym opisie sytuacji jezykowej miejscowosci nie mozemy pominac¢ jej bar-
dziej jednolitej strony, a mianowicie kompetencji w jezyku portugalskim.
Jak juz wspomniano, wszyscy badani przeszli proces alfabetyzacji w tym
jezyku. Wazna informacja, pozwalajaca ocenic stopien znajomosci kodu
pisanego portugalszczyzny, jest liczba lat spedzonych na nauce w sys-
temie oswiaty, ktora dla 88% grupy oséb powyzej 55. roku zycia nie
przekracza czterech. Im mtodsi respondenci, tym wyzszy poziom ich wy-
ksztalcenia, a zarazem alfabetyzacji w jezyku portugalskim. W grupie
osob w wieku 35-55 lat 38% miato wyksztalcenie sSrednie i 13% wyzsze,

4 Ze wzgledu na fakt, iz sami informatorzy nazywaja swoja polszczyzne jezy-
kiem polskim, a nie dialektem, w niniejszym tekscie stosujemy okreslenie jezyk
polskiw odniesieniu do polszczyzny zachowanej w kolonii.

5 Temat leksyki gwarowej w jezyku mieszkancow kolonii zostal poruszony
w [Ferreira 2021].
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a w najmlodszej bylo to odpowiednio 69% i 31%. Warto zauwazyc, ze
jezyk portugalski badanych, szczegoélnie starszych i o nizszym poziomie
wyksztalcenia, jest naznaczony cechami odmiany wiejskiej (rural) [Bor-
toni-Ricardo 2021] tutejszej portugalszczyzny, jak i wplywami z jezyka
polskiego, przede wszystkim na poziomie fonetycznym.

Jezyk pierwszy i funkcjonalnie pierwszy

Dane dotyczace stopnia wyksztalcenia w jezyku portugalskim sg sko-
relowane z poczuciem dominacji funkcjonalnej jezyka portugalskiego
w poréwnaniu z polskim, co przedstawia wykres 1. Im starsi respon-
denci i, tym samym, im nizszy ich stopien wyksztalcenia, tym czesciej
postrzegaja oni jezyk polski jako funkcjonalnie pierwszy.

Wykres 1. Jezyk funkcjonalnie pierwszy zdaniem respondentéw
z Col. D. Pedro II, z podzialem na grupy wiekowe (dane w %)
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Zwraca uwage fakt, ze wsrod respondentéw ponizej 55. roku zycia
brak juz oséb, dla ktérych jezyk polski bylby tym jedynym funkcjonal-
nie pierwszym. Nie bez znaczenia jest rowniez wyrazna przewaga kobiet
(71%) w tej grupie. Stan ten odzwierciedla organizacje zycia spotecznego
i rodzinnego w najstarszej grupie wiekowej, w ktorej kobiety czesto nie
mialy dostepu do edukacji, a ich kontakty z portugalskojezycznymi oso-
bami spoza kolonii byly znacznie bardziej ograniczone niz ich ojcéw,
mezOow i Ssynow.

W celu przesledzenia dynamiki procesu dwujezycznosci warto ze-
stawi¢ dane dotyczace funkcjonalnosci jezykow z danymi ukazujacymi
kolejnos¢ oraz konteksty przyswajania obu jezykéw, co przedstawia wy-
kres 2.
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Wykres 2. Jezyk polski jako pierwszy jezyk respondentéw z Col. D. Pedro II (J1),
jako jedyny jezyk do 6. r.z. i jako jezyk funkcjonalnie pierwszy, z podzialem na
grupy wiekowe (dane w %)
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Jesli poréwnamy dane z pierwszego i trzeciego stupka w kazdej grupie
wiekowej, dojdziemy do wniosku, ze we wszystkich tych grupach doszto
do bilingwizmu subtraktywnego, gdyz udzial oséb, dla ktérych jezyk pol-
ski pozostaje jezykiem funkcjonalnie pierwszym lub dzieli to miejsce z je-
zykiem portugalskim, jest zawsze mniejszy od liczby oséb w danej grupie,
dla ktorej jezyk polski byt pierwszym jezykiem przyswojonym w dziecin-
stwie. W grupie najstarszej 94% os6b z jezykiem polskim jako J1 z cza-
sem przerodzito sie w 67%, dla ktorych jest on funkcjonalnie pierwszy;
w grupie Sredniej z 68% pozostato jedynie 21%, a w grupie najmlodsze;j
jezyk polski ustapil miejsca portugalskiemu u wszystkich badanych.
Widzimy zatem, ze w procesie stawania si¢ osoba dwujezyczna zasoby
jezyka portugalskiego nie zostaly jedynie ,dodane” do istniejacych juz za-
sobow jezyka polskiego (co oznaczaloby bilingwizm addytywny), lecz po-
jawienie sie portugalszczyzny spowodowalo czesciowy zanik pierwszego
jezyka badanych. Jak juz wspomniano wczesniej, zjawisko to jest typowe
dla spolecznosci mniejszosciowych.

Powyzszy wykres umozliwia rowniez dostrzezenie sekwencyjnosci
badz symultanicznosci procesu stawania sie dwujezycznym u naszych
respondentow. Wsréd najstarszych zanurzenie w jezyku polskim od
wczesnych momentéw dziecinstwa wiazalo sie zawsze z brakiem kon-
taktu z jezykiem dominujacym w kraju osiedlenia, poznawanym dopiero
w momencie wkroczenia do systemu oswiaty. W grupie Sredniej podobna
sytuacja bilingwizmu sekwencyjnego miala miejsce juz tylko w wypadku
25% calej grupy. Pozostate 43%, cho¢ uznaje jezyk polski za swoj pierw-
szy jezyk, mialo kontakt z jezykiem portugalskim jeszcze przed pojSciem
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do szkoly, co moze sugerowac, ze przynajmniej w czesci wypadkow jest
tu mowa o bilingwizmie niemal symultanicznym. Wsréd wszystkich osob
najmtodszych wczesny kontakt z jezykiem polskim oznaczal zarazem za-
nurzenie w jezyku portugalskim. Nalezy podkresli¢, ze wprowadzenie je-
zyka portugalskiego do zycia rodzinnego bylo czesto §wiadoma decyzja
rodzicéw nalezacych do starszej grupy wiekowej, wynikajaca z ich do-
Swiadczen szkolnych, zdaniem niektérych z nich zakonczonych porazka
wlasnie ze wzgledu na obecnos¢ polszczyzny w domu. Jedna z informa-
torek ze Sredniej grupy wiekowej tak wspomina slowa swojej matki:

Mama zawsze gadala: ‘nie uc sie po polsku, porque bedzie ci zle. Vai falar com a lin-
gua enrolada’.®

W wypadku niektérych oséb to wlasnie przyjscie na swiat dziecka
bylo powodem zaniechania porozumiewania sie polszczyzna w domu,
czego dowodzi nastepujaca wypowiedz:

My to do inicio wiecej po polsku, potem jak [imie corki], to my bardziej po brazylij-
sku. Ja chciala, zeby ona méwila [po portugalsku], za to ze ja tinha muita dificuldade
w skole. Dai ja zawdy gadata: bedziemy gadac¢ po brazylijsku, zeby sie naucyla (ko-
bieta, 36-55 lat).”

Powyzsze dane z badania przeprowadzonego w kolonii Dom Pedro II
mozna porownac z danymi S. Kucharskiego, co przedstawia wykres 3.

OczywiScie moment przeprowadzenia badan sprawia, ze ogranicze-
nie obecnosci jezyka polskiego w zyciu respondentéw w kolonii Dom
Pedro II w poréwnaniu z respondentami S. Kucharskiego nie jest zasko-
czeniem. Zauwazmy jednak, ze danymi A. Ferreiry najbardziej odbiegaja-
cymi od danych S. Kucharskiego sa te dotyczace funkcjonalnosci jezyka
polskiego. Przyczyna takiego stanu rzeczy moze by¢ fakt, iz proces zani-
kania jezyka polskiego w koloniach, zauwazalny chociazby na podstawie
roznic miedzy grupami wiekowymi zaprezentowanymi na wykresie 1.,
statl sie jeszcze wyrazniejszy w ostatnich latach w wyniku silnego procesu
urbanizacji i industrializacji okolic kolonii Dom Pedro II. Zachodzace
zmiany otworzyly mieszkancom wsi wiele mozliwosci rozwoju i zatrud-
nienia poza jej granicami, co oczywiscie jeszcze bardziej wzmocnito role
jezyka portugalskiego w ich Zyciu.

6 Thumaczenie fragmentéw w jezyku portugalskim: ,(...), bo bedzie ci Zle.
Bedziesz méwic z zakreconym jezykiem”.

7 Thumaczenie fragmentéw w jezyku portugalskim: ,My to od poczatku wie-
cej po polsku (...), za to ze ja mialam duzo trudnosci w szkole. Dlatego ja zawdy
gadala (...)".
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Wykres 3. Porownanie danych z badan S. Kucharskiego [cyt. za: Miodunka
2003, 127-128] oraz A. Ferreiry [2019]
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Samoocena sprawnosci

Dotychczas analizowane dane skupialy sie na osobach, dla ktérych
jezyk polski byt pierwszym jezykiem przyswojonym w dziecinstwie. Dane
te nie ukazuja jednak obecnego stanu znajomosci polszczyzny wsrod
wszystkich badanych, ktérzy mieli podczas wywiadoéw okazje, podobnie
jak w wypadku badan S. Kucharskiego i W. Miodunki, do samodzielnej
oceny swoich kompetencji w jezyku przodkow, okreslajac poziom kazdej
z czterech sprawnosci na bardzo dobry, dobry, staby lub jego brak. Jesli
wzig¢ pod uwage jedynie znajomos¢ kodu moéwionego, to mozna stwier-
dzi¢, ze 56% wszystkich badanych moéwi w jezyku polskim z kolonii i ro-
zumie go w stopniu dobrym lub bardzo dobrym; 27% rozumie go na tym
samym poziomie, jednak ocenia swoj poziom moéwienia jako staby; a 17%
wykazuje ogoélnie niski poziom znajomosci polszczyzny, co czesto objawia
sie znajomoscia jedynie pojedynczych stow.

Ponizej, na wykresie 4., znajduje sie zestawienie danych dotyczacych
oceny sprawnosci w jezyku polskim uzyskanych w trzech analizowanych
badaniach. Nalezy zaznaczy¢, ze w wypadku badan W. Miodunkii A. Fer-
reiry respondenci mogli oceni¢ swoj poziom danej sprawnosci, podczas
gdy w ankiecie S. Kucharskiego okreslali jedynie jej istnienie lub jej brak
(na przyktad rozumiem po polsku lub nie rozumiem po polsku).
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Wykres 4. Udzial badanych potwierdzajacych swoje sprawnosci w jezyku
polskim w badaniu S. Kucharskiego oraz oceniajacych swoje sprawnosci
w jezyku polskim na dobre lub bardzo dobre w badaniach W. Miodunki
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Powyzsze zestawienie ukazuje, miedzy innymi, porownywalny poziom
pasywnej znajomosci kodu moéwionego u respondentéw trzech badan.
Pomimo uplywu ponad 20 lat dzielacych badanie A. Ferreiry od pozo-
stalych jej informatorzy nadal wykazujg dos¢ wysoki poziom rozumienia
jezyka polskiego uzywanego w kolonii, co jednak u jednej trzeciej z nich
nie przeklada sie na sprawnos¢ mowienia. Ta roznica miedzy poziomem
sprawnosci mowienia a poziomem sprawnosci rozumienia jest czesto ob-
jawem wspomnianego juz bilingwizmu subtraktywnego. Wielu badanych
to osoby, ktore w dziecinstwie mowily w jezyku polskim, teraz bedacym
jedynie wspomnieniem przechodzacym w zapomnienie. Sprawnos¢ ro-
zumienia jest pozostaloscig po polskojezycznym dziecinstwie umozliwia-
jaca zrozumienie mowigcej po polsku badaczki, cho¢ niepozwalajaca na
udzielenie odpowiedzi w tym jezyku. OczywiScie, jesli porownamy 56%
respondentéow z kolonii Dom Pedro II méwiacych dobrze lub bardzo do-
brze z niewiele wyzszymi 64% z badania W. Miodunki, moglibySmy wy-
ciagnac¢ wnioski, ze czas byl laskawy dla zachowania jezyka polskiego
w tej czesci Brazylii. Jest to niestety ztudne wrazenie, gdyz, przypomi-
namy, respondenci W. Miodunki byli w duzej czeSci mieszkanncami miast,
a sytuacja ta charakteryzuje sie wyzszym stopniem asymilacji i zanika-
nia jezykow mniejszosciowych. Ogoélnie niski poziom znajomosci kodu
pisanego jezyka polskiego tlumaczy sie brakiem dostepu do formalne;j
edukacji w jezyku polskim, a jego nieco wyzszy poziom w danych W. Mio-
dunki to wynik uczestnictwa w kursach jezykowych, z reguly bardziej
dostepnych w centrach miejskich.

Poréwnujac badania S. Kucharskiego z naszymi przeprowadzonymi
w kolonii Dom Pedro II, nalezy zauwazy¢, ze pomimo uptywu ponad
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dwoéch dekad miedzy momentami gromadzenia danych wiekszo§¢ osob
badanych przez nas w 2018 roku to osoby z tych samych pokolen co
respondenci S. Kucharskiego. Pamietajmy, ze mieli oni od 10 do 55 lat,
co czyni z nich dos¢ mtoda grupe badanych, ktéra po uplywie 20 lat
pokrywa sie w duzej czesSci z grupami wiekowymi poddanymi badaniu
w Dom Pedro II. OczywiScie nie mozna tu méwic¢ o badaniach podtuz-
nych, gdyz wykonano je w innych miejscowosciach i przy uzyciu innej
metody. Jednak fakt ten sprawia, ze za réznice w sprawnosci rozumienia
i méwienia w jezyku polskim miedzy respondentami obu badan nie odpo-
wiada jedynie uptyw czasu. Dom Pedro II jest miejscowoscia znajdujaca
sie¢ w poblizu centréw miejskich. Prawdopodobnie wptyneto to na szyb-
szy postep procesu zastepowania jezyka polskiego przez portugalski, co
potwierdza mniejszy udzial oséb z jezykiem polskim jako J1 w podkury-
tybskiej wsi (patrz wykres 3.). Wsrod dzisiejszych trzydziestolatkow z tej
miejscowosci nietrudno znalez¢ osoby, ktérym rodzice nie przekazali juz
jezyka polskiego, dlatego tez nalezy zalozyc, ze badanie przeprowadzone
w kolonii Dom Pedro II 20 lat temu ukazaloby fotografie jezykowa rozna
od uzyskanej przez S. Kucharskiego.

Jesli zas chodzi o szes¢ kolonii badanych przez tego ostatniego, mo-
zemy sie jedynie domyslac, ze procesy urbanizacji i industrializacji ty-
powe dla wielu regionéw Brazylii w ostatnich dekadach mogly réwniez
wplynaé na poziom zachowania jezyka przodkéw w tych miejscowo-
Sciach. Niech ta niepewnosc¢ bedzie zacheta do realizacji nowych badan
pozwalajacych na przesledzenie fenomenu bilingwizmu polsko-portugal-
skiego zar6wno w perspektywie synchronicznej, jak i diachroniczne;j.

ZAKONCZENIE

Powyzsze zestawienie danych z badan bilingwizmu polsko-portugal-
skiego w Brazylii zrealizowanych pod koniec XX oraz w drugiej dekadzie
XXI wieku pozwolito na spojrzenie wstecz i dostrzezenie pewnych tenden-
cji. Wszystkie trzy badania wykazaly dyskrepancje miedzy stopniem opa-
nowania kodu moéwionego i pisanego przez osoby polskiego pochodzenia
wladajace jezykiem polskim, ktora zreszta jest typowa rowniez dla pozo-
stalych jezykéw imigracyjnych, ktore pojawity sie na gruncie brazylijskim
w XIX i w pierwszej potowie XX wieku. Nasza analiza uwidocznita rowniez
nizszy poziom znajomosci jezyka polskiego wsrod respondentow ostat-
niego badania, co odzwierciedla sytuacje geograficzno-spoteczna samej
miejscowosci, jak i zachodzacych woko6t niej procesé6w rozwojowych
w sferze ekonomicznej. Dane zebrane podczas naszych badan umozli-
wiaja tez spojrzenie w przyszlosc, ktore moze nie napawac optymizmem.
W najmtlodszej grupie badanych jedynie 13% postuguje sie swobodnie
mowionym jezykiem polskim, co kontrastuje z 94% wsrod oséb powyzej
55. roku zycia. Az polowa badanych z najmlodszej grupy to osoby o zna-
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jomosci polszczyzny ograniczajacej sie do pojedynczych stow czy wyra-
zen. Jest to poziom znajomosci jezyka niezaobserwowany w pozostatych
grupach wiekowych. By¢ moze najbardziej niepokojaca jest informacja
o przerwaniu transmisji jezyka, ktora jeszcze do niedawna odbywala sie
w domu rodzinnym. Rodzice ponizej 36. roku zycia bioracy udziat w ba-
daniu nie przekazuja polszczyzny swym dzieciom, co jest rezultatem,
miedzy innymi, braku dostatecznej znajomosci jezyka. Oczywiscie, jesli
wzigé za miare wspomniane juz ,trzy pokolenia” U. Weinreicha [1953],
zachowanie jezyka przodkow przez ich wnuki, prawnuki, a nawet pra-
prawnuki zastuguje na podziw. Nie zmienia to jednak faktu, ze teraz, po
150 latach, jezyk polski zanika w kolonii Dom Pedro II i w innych podob-
nych polskich wsiach na potudniu Brazylii.

Jednak czy mozna interpretowac to zjawisko jako jednoznacznie ne-
gatywne? Dhugoletnie zachowanie jezyka polskiego w polskich koloniach
w Brazylii wynikato w duzej mierze z wykluczenia polskich osadnikéw
i ich potomkoéw oraz ich izolacji w rozwijajacym sie spoteczenstwie bra-
zylijskim. Przez dlugi czas to brak dostepu do dobrodziejstw cywilizacji
i brak mozliwosci mobilnosci spolecznej sprawial, ze jezyk polski pozo-
stawatl gléwnym narzedziem komunikacji i no$nikiem kultury w tych
miejscowosciach. Czy mozna obarczac¢ kogokolwiek wing za chec uczest-
nictwa w otaczajacym go spoleczenstwie, niedostrzegajacym wartosci
w dwujezycznosci, ktérej komponentem nie jest jezyk angielski? I cho¢,
jak twierdzi informator cytowany w tytule niniejszego artykulu, znajo-
mos¢ dwoch jezykow ,to jest hunor”, odmiany jezyka wchodzace w sktad
dwu- czy wielojezycznosci pozwalajacej dzi§ na awans spoteczny ,musza
by¢ jak najbardziej spotecznie, regionalnie i geograficznie neutralne” [Hel-
ler 2004, 83]. Czy jezyk przodkow, tradycji, rodziny, tozsamosci moze by¢
neutralny? Czy powinien taki by¢? Zakres niniejszego tekstu nie pozwoli
na zglebienie tych jakze interesujacych kwestii, zwigzanych z tematem
polityki jezykowej — zaréwno tej realizowanej na szczeblu panstwowym,
jak i rodzinnym czy osobistym. Pozwolmy sobie jednak na wyrazenie
przypuszczenia, ze droga do zachowania jezyka mniejszoSciowego nie po-
winna prowadzi¢ przez wykluczenie i izolacje jego uzytkownikoéw poparte
ideg jednojezycznego panstwa, lecz przez dostrzezenie wartosci setek grup
etnicznych i ich jezykow, ktore skladaja sie na bogactwo kulturowe tej
jakze wciaz roznorodnej mozaiki etnicznej zwanej Brazylia.
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The use of the Polish language in the Dom Pedro II colony
against the studies of Polish-Portuguese bilingualism in Brazil

Summary

The subject matter of this paper is Polish-Portuguese bilingualism observed
in one of the Brazilian villages founded by Polish rural immigrants in the second
half of the 19th century in the south of the country. The primary instrument
for collecting data were the interviews conducted with 48 residents of the village
in 2018. The presented outcome confirms the trends noticed in the study by
S. Kucharski [1996] and W. Miodunka [2003]; namely, the fairly high level of
preservation of Polish in Brazil and discrepancies in the level of command of
the spoken and written code by the interviewees. The analysed data permit
also the ascertainment of the phenomenon that Polish is being forgotten in the
bilingualisation process and that it is disappearing in the surveyed village in
general.

Keywords: Polish-Portuguese bilingualism — Polish language in Brazil
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TROJJIEZYCZNOSC UKRAINSKO-ROSYJSKO-POLSKA
UCZNIOW SZKOL LWOWSKICH
Z POLSKIM JEZYKIEM NAUCZANIA

Jezyk polski na dawnych Kresach Wschodnich coraz czesciej wzbu-
dza zainteresowanie jezykoznawcow. Lwow, ktory jest w wiekszos§ci mia-
stem ukrainskojezycznym, cechuje pozytywne nastawienie do jezyka
polskiego. Jednoczesnie nalezy wspomniec¢ o jezyku rosyjskim, ktory jest
obecny we Lwowie, jednak jest wykorzystywany jako jezyk komunikacji
zdecydowanie rzadziej niz w innych miastach na Ukrainie. Warto uzupet-
ni¢ stan wiedzy na temat sytuacji jezyka polskiego, co postulowala jesz-
cze Zofia Kurzowa [por. Kurzowa 2007, 76-77], oraz dwoch pozostatych
jezykow — ukrainskiego i rosyjskiego.

Wyniki pierwszych badan nad ukrainsko-rosyjsko-polska tréjjezycz-
noscig na Ukrainie juz sg dostepne [Levchuk 2019; 2020]. Zdecydowanie
wiecej prac socjolingwistycznych mozna znalez¢ na temat dwujezyczno-
Sci ukrainsko-polskiej na calej Ukrainie [Levchuk 2015, 143-158], jak
rowniez wsrod uczniow szkot sobotnich na Ukrainie Zachodniej [Zielin-
ska 2011a, 127-134; 2011b, 551-564]. Sytuacji dwujezycznosci ukra-
insko-polskiej w polskich szkotach we Lwowie zostala poswiecona praca
Lesi Korol [Korol 2011, 363-368], ktora jednak nie uwzglednia znajomo-
Sci jezyka rosyjskiego — pierwszego jezyka czesci informatoréow. Dowodem
na obecnos¢ jezyka rosyjskiego w polskich szkotach we Lwowie jest praca
Kingi Geben i Marii Zielinskiej [Geben, Zielinska 2020, 34—48]. Niniejsza
praca ma na celu pokazanie sytuacji jezykowej uczniow postugujacych
sie co najmniej dwoma jezykami w sposob czynny oraz pozycji jezyka
polskiego wsrod mlodego pokolenia Polakéw we Lwowie.

Badania byly prowadzone w marcu 2016 r. we Lwowie. Wzielo w nich
udzial 77 uczniéw (41 chlopcéw i 36 dziewczat) szkét nr 10 i nr 24. Ankie-
towani urodzili sie w latach 1998-2001 w momencie prowadzenia badan
uczeszczali do IX, X i XI klasy w tych szkotach. Ponad 80% respondentéw
urodzito sie we Lwowie, 10,4% — w Polsce, pozostali ankietowani przyszli
na Swiat w innych obwodach Ukrainy (Kijow, obwod iwanofrankiwski,
poltawski, tarnopolski). Zdecydowana wiekszos¢ uczniow mieszkata we
Lwowie (90,9%), reszta dojezdzata z okolicznych wsi.
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Opracowujac ankiete, poza tradycyjnymi parametrami socjolingwi-
stycznymi adaptowano do badan nad tréjjezycznoscia wczesniejsze py-
tania autorstwa Wiadystawa T. Miodunki [2003], Ewy Lipiniskiej [2015,
73-89], Williama Mackeya [1968, 565], Marzeny Btlasiak [2011] oraz
Pavla Levchuka [2015, 143-160].

TOZSAMOSC RESPONDENTOW

Jednym z powodow uczenia sie jezyka polskiego jest polskie pocho-
dzenie. Wczesniejsi badacze z gory zaktadali, ze w szkolach z polskim je-
zykiem wykladowym moga by¢ tylko osoby polskiego pochodzenia [Pylyp
2009, 81-85] albo twierdzili, ze wszyscy respondenci maja polskie po-
chodzenie [Korol 2011, 364]. Jednak na pytanie o pochodzenie przodkow
respondenci odpowiedzieli w nastepujacy sposob:

Tabela 1. Etniczne pochodzenie respondentow

Oboje rodzice sa Polakami 9,1% (7 osbb)

Jeden z rodzicéw jest Polakiem 33,8% (26 0s6b)
Jeden z dziadkéw jest Polakiem 24,6% (19 osob)
Jeden z pradziadkéw byl Polakiem 15,6% (12 oséb)
Bez polskiego pochodzenia 16,9% (13 osdb)

Z odpowiedzi respondentéw wyraznie wynika, ze oprécz osoéb pol-
skiego pochodzenia mamy do czynienia z jeszcze jedna grupa, mianowi-
cie z osobami niepolskiego pochodzenia, czyli takimi, ktére znajomosci
polszczyzny prawdopodobnie nie wyniosty z domu i jest ona dla nich
albo jezykiem obcym, albo drugim lub trzecim. Nikt z badanych nie de-
klarowal przynaleznosci do innych narodowosci poza polska i ukrainiska.
W dalszej czeSci pracy omowie wyniki badan z podziatem respondentow
na dwie grupy — grupe P (Polacy z Ukrainy, do ktorej zaliczam wszystkie
osoby, ktore zadeklarowaly jakiekolwiek polskie pochodzenie przodkow)
oraz grupe U (Ukraincy niepolskiego pochodzenia, ktérzy zadeklarowali,
ze nie maja polskiego pochodzenia wsréd zadnych ze swych przodkéw).

Zapytani o wlasna narodowos¢ respondenci zaznaczyli nastepujace
odpowiedzi (w grupie P wida¢ najwiecksze zréznicowanie):

Tabela 2. Odpowiedzi respondentéw dotyczace narodowosci

Tozsamos¢ narodowa Grupa P Grupa U
Ukrainiec / Ukrainka 34,5% (22 osoby) 69,3% (9 osob)
Polak / Polka 29,4% (19 oso6b) -

Podwoéjna tozsamosé 22% (14 oséb) -
Brak odpowiedzi 14,1% (9 oséb) 30,7% (4 osoby)
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Respondenci, ktérzy maja podwojna tozsamosé, na pytanie: ,Co odpo-
wiadasz, kiedy pytaja cie o narodowosc¢?”, udzielili nastepujacych odpo-
wiedzi: ,kosmopolityzm” (3); ,posiadam obywatelstwo polskie” (1); ,jestem
sercem Polka, a obywatelstwem Ukrainka” (1); ,jestem po6t Ukrainka, pot
Polka” (1); ,jestem Ukrainka, ale tez Polka” (1); ,jestem z Ukrainy, Ukra-
incem, jaki lubi Polske” (1); ,,p6t Ukraincem, pot Polakiem” (1). Natomiast
jeden z respondentow wyrazit sprzeciw wobec pytania, méwiac, ze ,po-
dzial na narody jest ghupi, wszyscy jesteSmy takimi samymi ludzmi”. Po-
zostale osoby nie dodaly zadnego komentarza do tego pytania.

Kolejne pytanie dotyczylo tego, kim respondenci sie czujg. Chociaz
czeS¢ badaczy moglaby powiedziec, ze jest to takie samo pytanie jak po-
przednie, warto jednak przytoczy¢ chociazby wypowiedz jednej z respon-
dentek Ewy Golachowskiej, ktéra o poczuciu wlasnej tozsamosci mowi
tak:

(...) To moze tatwiej powiedzie¢, ze sie jest Bialorusinem w Polsce niz caly czas udowad-
nia¢, ze ja jestem Polakiem. To jest taki moze konformizm [Golachowska 2012, 85].

Jak wynika z powyzszego cytatu, to, co respondent odpowie, a co
istotnie czuje, moze sie r6zni¢, dlatego tez to pytanie pojawilo sie w ba-
daniach.

Mozna wyodrebni¢ dwa rodzaje / typy tozsamosci, mianowicie: ofi-
cjalna (kim jednostka sama sie czuje) oraz publiczng (chce, zeby oto-
czenie tak ja odbieralo). Respondenci odpowiedzieli na pytanie ,Kim sie
czujesz?” w nastepujacy sposéb (mozna byto wybraé kilka odpowiedzi):

Tabela 3. Tozsamos§¢é respondentow!

Kim sie czujesz? Grupa P Grupa U
Ukrainiec / Ukrainka 10,9% (7 oséb) 61,6% (8 osbb)
Polak / Polka 26,5% (17 oséb) -
Pét Ukrainiec, p6t Polak 48,5% (31 osdb) 23,1% (3 osoby)
Trudno powiedzie¢ 9,4% (6 oso6b) 7,7% (1 osoba)
W Polsce Ukrainiec, a na Ukrainie Polak 4,7% (3 osoby) 7,7% (1 osoba)

Jesli poréwnamy te odpowiedzi z tymi uzyskanymi w poprzednim
pytaniu (,Co odpowiadasz, kiedy pytaja cie¢ o narodowos¢?”), mozna za-
uwazy¢ znaczace réznice. Okazuje sie bowiem, ze wielu respondentéw
czuje sie zwiazanych z wiecej niz jedna narodowoscia. Ponadto wsrod
badanych tych sa takze osoby, ktore, gdy sa pytane o narodowosé, de-

1 W tabelach, w ktérych jest stosowany podzial na grupy P i U, procenty wy-
liczane sg odrebnie dla grupy P, odrebnie dla grupy U.
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klaruja jedna — ukrainska. Tego typu zachowania Krystyna Wréblewska-
-Pawlak trafnie okresla jako dwukulturowo$é. W ten sposéb badaczka
okresla jednostke, ktora utozsamia sie z dwiema grupami kulturowymi
postugujacymi sie znanymi jej jezykami, a przez kazda z tych grup jest
traktowana jako jej czlonek [Wroblewska-Pawlak 2004, 33]. Marta Guil-
lermo-Sajdak ilustruje dwie kultury jako odrebne kota, natomiast sytu-
acja dwukulturowosci to nowe koto, ktore naklada sie na kulture A i B,
stanowigc tym samym nowag wartos$¢, ktora jednak ma w sobie pewne
czesSci dwoch kultur [por. Guillermo-Sajdak 2004, 145].

W grupie U mamy do czynienia z pojawiajaca sie tendencja do polo-
nizacji, czego przyczyna jest codzienny kontakt z jezykiem i kultura pol-
ska, i chociaz wszyscy w tej grupie deklarujg brak jakichkolwiek polskich
korzeni, to jednak 23,1% respondentow w pewien sposob zaczyna iden-
tyfikowac sie z polskoscia, wybierajac: ,p6ét Ukrainiec, pét Polak”. Wybor
szkoly z polskim jezykiem nauczania i czeste postugiwanie sie polszczy-
zna, szczegoblnie w szkole, ale tez przy odrabianiu zadan domowych, wy-
szukiwaniu réznego rodzaju informacji oraz uczestniczenie w ré6znego
rodzaju uroczystosciach patriotycznych moze mie¢ wplyw na czeSciowe
utozsamianie sie z polskoscia. Mozna rowniez zakladaé, ze mimo ze
osoby te nie deklaruja polskiego pochodzenia, moga jednak je mie¢. Za-
uwazmy, ze nie wypieraja sie one przy tym swojej tozsamosci ukrainskie;j
i chetnie ja deklaruja.

MOTYWACJA DO UCZENIA SIE JEZYKA POLSKIEGO

Respondenci zapytani o motywy uczenia sie jezyka polskiego udzielili
nastepujacych odpowiedzi:

Tabela 4. Motywacja do uczenia sie jezyka polskiego (ankietowani mogli
wybraé kilka odpowiedzi)

Grupa P Grupa U

Typy motywacji

Studia w Polsce

81,6% (52 osoby)

69,8% (9 0s6b)

Praca w Polsce

42,4% (27 os6b)

14,3% (11 os6b)

Stale zamieszkanie w Polsce

40,8% (26 0s6b)

7,7% (1 osoba)

Chec¢ nauczenia sie kolejnego jezyka
slowianskiego

12,5% (8 os6b)

46,2% (6 0s6b)

Czeste wyjazdy do Polski

14,1% (9 os6b)

23,1% (3 osoby)

Jezyk mojego chlopaka / mojej dziewczyny

4,7% (4 osoby)

7,7% (1 osoba)

Jezyk latwiejszy w nauce niz inne jezyki
obce (np. niemiecki, francuski)

3,1% (2 osoby)

7,7% (1 osoba)
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W obu grupach najwazniejszym motywem sa studia w Polsce. Nalezy
takze wyraznie podkresli¢, ze podstawowym argumentem dla rodzicow
uczniow z grupy U przemawiajacym za zapisaniem dziecka do polskiej
szkoly jest przygotowanie go do studiéw w jezyku polskim. Kolejnymi
przyczynami sa praca oraz osiedlenie sie w Polsce. Z rozméw autora
z informatorami wynika, ze Ukraincy wybieraja nauke jezyka polskiego
jako jeszcze jednego jezyka stowianiskiego, traktujac Polske czesto tylko
jako pewnego rodzaju przystanek na drodze do Europy Zachodniej. Do
podobnego wniosku mozna dojs¢, patrzac na odpowiedzi zamieszczone
w tabeli 13. ,Wyboér kraju osiedlenia sie w przyszlosci”. Mozliwe, ze ba-
dani nie maja jeszcze pewnosci co do mozliwosci podjecia pracy i osie-
dlenia sie w Polsce na state.

CZESTOSC POSLUGIWANIA SIE JEZYKIEM

Szczegolnie waznym zagadnieniem dotyczacym wielojezycznosci jest
czestosc postugiwania sie jezykami wchodzacymi w kontakt oraz poziom
ich znajomosci. Dla niektorych badaczy sa to kluczowe warunki do na-
zywania osoby dwu- lub wielojezyczna [por. Lipinska 2003]. Odpowiedzi
respondentéw na pytanie o czestos¢ uzywania kazdego z jezykow prezen-
tuje ponizsza tabela:

Tabela 5. Czestos¢ poslugiwania sie jezykiem ukrainiskim i polskim

Czestotliwosé Jezyk polski Jezyk ukrainski
postugiwania sie Grupa P Grupa U Grupa P Grupa U
Codziennie 89,1% 84,6% 96,9% 100%
(57 os6b) (11 osob) (62 osoby) (13 os6b)
. . 10,9% 15,4% 3,1%
Kilka razy w tygodniu| 7 Joqp) (2 osoby) (2 osoby)

W obu grupach najwyzsze wskazania ma jezyk ukrainski jako jezyk
urzedowy panstwa, w ktéorym mieszkaja respondenci. Obie grupy uzy-
waja jezyka ukrainskiego codziennie, tylko 2 osoby zadeklarowaty uzy-
wanie tego jezyka kilka razy w tygodniu, co i tak mozna uznac za czeste.
Podobnie, choc¢ nieco gorzej, ma sie sytuacja z jezykiem polskim, ponie-
waz ok. 11% w grupie P i ok. 15% w grupie U nie deklaruje codziennego
uzywania polszczyzny. Mozna wnioskowad, ze poza sferg edukacyjna
jezyk polski nie pojawia sie w ich Zyciu codziennym, co jest oczywiste dla
grupy U, lecz swiadczy takze o tym, ze w niektorych rodzinach o polskich
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korzeniach polszczyzna nie jest uzywana. Najstabsza jest pozycja jezyka
rosyjskiego (por. tabela 6.) — sporo os6b deklaruje sporadyczne uzywanie
tego jezyka. W ankiecie byta takze mozliwos¢ zaznaczenia odpowiedzi raz
na tydzien i raz na miesiqc, rzadko oraz bardzo rzadko, lecz respondenci
z niej nie skorzystali. Fakt ten §wiadczy o tym, ze komunikacja w jezyku
ukrainskim i polskim jest wystarczajaca i trzeci jezyk bywa uzywany
przez respondentéw tylko w okreslonych miejscach i w kontaktach czyn-
nych / biernych z pewnymi osobami.

W przeciwienstwie do jezyka ukrainskiego i jezyka polskiego — jezyk
rosyjski jest zdecydowanie rzadziej uzywany, co przedstawia tabela 6.:

Tabela 6. Czestotliwos¢ poslugiwania sie jezykiem rosyjskim

Jezyk rosyjski
Czestotliwos¢é poslugiwania sie
Grupa P Grupa U
Codziennie 40,4% (26 0s6b) 46,1% (6 osoéb)
Kilka razy w tygodniu 25,1% (16 os6b) 7,7% (1 osoba)
Rzadko 15,7% (10 os6b) 30,8% (4 osoby)
Bardzo rzadko 18,8% (12 osodb) 15,4% (2 osoby)

Mniej niz polowa respondentéw w obu grupach uzywa codziennie je-
zyka rosyjskiego. Fakt ten mozna ttumaczy¢ zaré6wno nieobecnos$cia tego
jezyka w systemie edukacji, jak i brakiem potrzeby postugiwania sie tym
jezykiem w zyciu codziennym. Nalezy pamietac, Zze osoba wielojezyczna
ma wiekszy repertuar jezykowy, ale taki sam zakres sytuacji postugi-
wania sie jezykami / wykorzystywania ich jak osoba jednojezyczna czy
dwujezyczna. Co trzecia osoba w grupie P i ponad 45% respondentow
w grupie U deklaruje rzadkie lub nawet bardzo rzadkie poshugiwanie sie
jezykiem rosyjskim. Nikt z badanych nie wybrat zaproponowanych w an-
kiecie odpowiedzi raz na tydzieri i raz na miesiqc, co pozwala stwierdzic,
ze ponad 30% w grupie P i nawet 45% w grupie U uzywa jezyka rosyj-
skiego rzadziej niz raz na miesigc.

JEZYK PIERWSZY I CZYNNIKI DECYDUJACE
O WYBORZE JEZYKA KOMUNIKACJI

Dla zdecydowanej wiekszosci respondentéw grupy U jezykiem pierw-
szym jest ukrainski. Wyniki badan prezentuje ponizszy wykres.
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Wykres 1. Jezyk pierwszy w grupie U
J1, grupa U

ukraifski 92%

rosyjski 8%

Wsréod ankietowanych z grupy U zdecydowana wiekszos¢ responden-
tow zadeklarowala jezyk ukrainski jako swoj jezyk pierwszy. Nikt z ba-
danych w tej grupie nie zadeklarowal dwoch jezykow pierwszych ani tez
jezyka polskiego jako jezyka pierwszego czy jednego z pierwszych jezykow
obok ktoregos z jezykoéw wschodniostowianskich.

W grupie P sytuacja wyglada inaczej:

Wykres 2. Jezyk pierwszy w grupie P
J1, grupa P
ukrainski i rosyjski 3%
ukraiiski i polski 6%
rosyjski 9%
polski 39%

ukrairiski 42%

Réznica miedzy jezykiem polskim a ukrainskim jako jezykiem pierw-
szym jest nieznaczaca: zdecydowanie mniej os6b uwaza rosyjski za swoj
jezyk pierwszy, sa tez osoby, dla ktérych dwa jezyki sa pierwsze. Przed-
stawione odpowiedzi §wiadcza o roznym stopniu utrzymania polszczy-
zny w domach lub w ogéle braku lub zaniku tradycji postugiwania sie
jezykiem polskim w domu. Tam, gdzie polszczyzna nadal jest dominu-
jacym jezykiem w komunikacji miedzy domownikami, jest ona jezykiem
pierwszym. Natomiast w sytuacji, w ktorej tradycja postugiwania sie je-
zykiem polskim w domu zanikla — pierwszym jezykiem jest ukrainski
lub rosyjski. Drugim powodem zmiany jezyka pierwszego z polszczyzny
na inny jezyk sa mieszane maltzenstwa, w ktorych pojawia sie inny jezyk
slowianski. Wéwczas dziecko moze komunikowac sie z kazdym z rodzi-
cow w jego jezyku pierwszym i mie¢ dwa jezyki pierwsze lub to rodzina
podejmuje decyzje o postugiwaniu sie tylko jednym jezykiem w domu
— wowczas takie dziecko bedzie mie¢ jeden pierwszy jezyk, ktorym nie
bedzie jezyk polski.

Zapytani o motywacje w wyborze jezyka komunikacji respondenci
udzielili nastepujacych odpowiedzi:
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Tabela 7. Motywacja wyboru jezyka komunikacji

Wybierany jezyk w komunikacji’ Grupa P Grupa U
Jezyk niebedacy pierwszym dla danej
osoby, wymuszony przez sytuacje 35,7% (23 osoby) 69,3% (9 oso6b)
komunikacyjna
Jezyk polski jako jezyk pierwszy 25,1% (17 os6b) B

danej osoby

Jezyk ukrainiski jako jezyk pierwszy 28,2% (15 0s6b) | 15,4% (2 osoby)
danej osoby ’ ’

Jezyk rosyjski jako jezyk pierwszy 4,7% (4 osoby) | 7,7% (1 osoba)
danej osoby ’ ’

Na Ukrainie w jezyku ukrainskim, o o
w Polsce — po polsku 4,7% (4 osoby) 7,7% (1 osoba)

Jezyk polski, poniewaz go lubi 1,6% (1 osoba)

Badani niemajacy polskiego pochodzenia sg bardziej podatni na
zaproponowany przez rozmowce jezyk interakcji, co moze by¢ spowo-
dowane znajomoscia co najmniej trzech jezykéw i przywiazywaniem
mniejszej wagi do komunikacji w jezyku ojczystym. Mozna to zauwazyc¢
przy wyborze jezyka rosyjskiego jako jezyka komunikacji na Ukrainie za-
miast jezyka ukrainskiego. Polacy na Ukrainie sg mniej podatni na ak-
ceptacje zaproponowanego przez interlokutora jezyka komunikacji. Dla
co piatego w grupie P sg w réwnym stopniu wazne polski i ukrainski
jako jezyk pierwszy. Pojawia si¢ tez grupa respondentéw, ktorzy prefe-
ruja jezyk panstwa, w ktérym sie znajduja, bez zwracania uwagi w kon-
kretnej sytuacji na preferencje interlokutora.

JEZYK MEDIOW

W tej czesci badan ankietowani zostali zapytani o preferencje przy
korzystaniu z mediow i ré6znego rodzaju form komunikacji niewerbalne;j
(tekstowej). Mozna zalozy¢, ze wybor jezyka jest calkowicie niezalezng
decyzja odbiorcy.

2 Warianty odpowiedzi byly zaproponowane przez autora. Istniata mozliwos¢
wpisania wlasnej odpowiedzi, ale zaden z respondentéw z niej nie skorzystat.



82 PAWEL LEVCHUK

Tabela 8. Preferowany jezyk mediow i komunikacji niewerbalnej

Ukraifiski | Polski | Rosyjski ?l:;:‘y?:ll:: Ulk;:::i“ 3 jezyki
p 43,7% 17,2% 4,7% 3,1% 18,8% 12,5%
(27 os6b) (11 os6b) (4 osoby) (2 osoby) (12 os6b) (8 os6b)
Radio
U 62,0% 7,7% 3 _ 15,4% 15,4%
(8 0sob) (1 osoba) (2 osoby) (2 osoby)
p 35,9% 12,5% 6,2% 7,8% 18,8% 18,8%
(23 osoby) (8 0sdb) (4 osoby) (5 os6b) (12 os6b) (12 os6b)
Telewizja
U 38,4% 7,7% 7,7% 7,7% _ 38,4%
(5 os6b) (1 osoba) (1 osoba) (1 osoba) (5 os6b)
p 14,1% 10,9% 10,9% 10,9% 10,9% 42,3%
(9 os6b) (7 oséb) (7 oséb) (7 oséb) (7 oso6b) (27 os6b)
Kino (filmy)
U 23,1% 7,7% 15,4% 7,7% 7,7% 38,4%
(3 osoby) (1 osoba) (2 osoby) (1 osoba) (1 osoba) (5 osob)
p 37,6% 21,9% 3,1% 4,7% 17,1% 15,6%
(23 osoby) | (14 os6b) (2 osoby) (4 osoby) (11 osob) (10 osob)
Prasa
U 53,8% 7,7% 7,7% _ 15,4% 15,4%
(7 oséb) (1 osoba) (1 osoba) (2 osoby) (2 osoby)
P 20,4% 10,9% 10,9% 9,4% 20,4% 28%
(13 os6b) (7 oséb) (7 oséb) (6 os6b) (13 os6b) (18 os6b)
Internet
U 23,1% 7,7% 7,7% 15,4% 7,7% 38,4%
(3 osoby) (1 osoba) (1 osoba) (2 osoby) (1 osoba) (5 os6b)
p 43,8% 17,2% 6,2% 12,5% 10,9% 9,4%
(28 o0s6b) (11 os6b) (4 osoby) (8 os6b) (7 osob) (6 osob)
Sms
U 61,5% 7,7% _ _ 7,7% 23,1%
(8 0s6b) (1 osoba) (1 osoba) (3 osoby)
P 37,5% 17,2% 6,2% 6,2% 10,9% 22%
(24 os6b) (11 os6b) (4 osoby) (4 osoby) (7 oséb) (14 os6b)
E-mail
U 76,9% 7,7% _ 7,7% 7,7% B
(10 os6b) (1 osoba) (1 osoba) (1 osoba)
p 26,5% 12,5% 18,8% 12,5% 10,9% 18,8%
Programy (17 os6b) (8 oséb) (12 osob) (8 os6b) (7 os6b) (12 os6b)
komputerowe U 30,7% 7, 7% 23,1% 15,4% 23,1%
(4 osoby) (1 osoba) (3 osoby) - (2 osoby) (3 osoby)

Zaskakujaca jest nieznaczaca obecnos¢ jezyka rosyjskiego w odbio-
rze programow radiowych. W grupie U jest on obecny tylko w odpowiedzi
3 jezyki, co oznacza, ze pojawia sie on w wyjatkowych sytuacjach, lecz
w polskich domach we Lwowie mozna go uslyszec czesciej. Jezyk polski
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ma zdecydowanie lepsza pozycje niz jezyk rosyjski. Jednakze w mediach
i komunikacji wsréd Polakéw dominuje jezyk ukrainski.

Najczesciej wybieranym jezykiem telewizji jest ukrainski. Chociaz sta-
cje z Kijowa w momencie prowadzenia badan nadawaly wiele programow
w jezyku rosyjskim, to respondenci zachowuja statos¢ jezykowa, wybie-
rajac jezyk oficjalny panstwa, w ktorym mieszkaja. Nalezy zwroci¢c uwage
na rzadkie wybieranie polszczyzny, co mozna thumaczy¢ brakiem polskiej
telewizji we Lwowie — jest ona dostepna dopiero na terenach przygranicz-
nych. Jednocze$nie warto podkresli¢, ze wychodzac poza miejsce nauki
i dom rodzinny, respondenci postuguja sie rowniez jezykiem ukrainskim,
panstwowym na Ukrainie. Zaobserwowana sytuacja wskazuje na fakt, ze
kontakty nieformalne z osobami spoza rodziny i szkoly maja wplyw na
wspolne zainteresowania, ktére rowniez wiaza sie z innym kodem jezyko-
wym. Dosy¢ ciekawa jest sytuacja w grupie U — 38,4% badanych wska-
zalo trzy jezyki, co swiadczy o tym, ze dla co trzeciego badanego jezyk
telewizji nie jest istotny.

Przy wyborze ,jezyka kina” brane sg pod uwage takie czynniki jak:
jezyk oryginatu, dostepne na rynku tlumaczenia i wtasne preferencje
uzytkownikéw, stad w odpowiedziach w obu grupach najczesciej wybie-
rano trzy jezyki oraz jezyk ukrainiski. Reszta opcji ma podobnag liczbe
odpowiedzi.

Ponad 20% respondentéw z grupy P preferuje prase w jezyku polskim.
We Lwowie ukazuja sie takie polskojezyczne czasopisma jak: ,Kurier Ga-
licyjski”, ,,Polak Maly” oraz ,Rados¢ Wiary”, ktore sa dostepne zaréwno
w wersji papierowej, jak i elektronicznej. Stosunkowo tatwo mozna do-
sta¢ katolicka lub spoleczna prase wydawang w Polsce (glownie w In-
ternecie), jednak najwyzsza pozycje w obu grupach ma jezyk ukrainski.

Prasa rosyjskojezyczna nie cieszy sie duza popularnoscia wsrod re-
spondentow.

Opis preferencji jezyka Internetu jest zdecydowanie tatwiejszy niz po-
zostalych mediow z racji mozliwosci wyszukiwania informacji w kazdym
jezyku w roznych czesciach swiata. Obie grupy najczesciej wskazuja na
trzy jezyki, dopiero potem na jezyk ukrainski.

Piszac sms-y, respondenci wybieraja jezyk ukrainski, w grupie U
- 61,5%, a w grupie P — 43,8%. Drugim jezykiem dla Polakéw ze Lwowa
jest polski — 17,2%, a grupa U korzysta z 3 jezykoéw — 23,1%.

W obu grupach e-maile pisze sie najczesciej w jezyku ukrainskim.
Dla grupy U jest to takze raczej jedyna odpowiedz, inne warianty maja
znacznie mniej zwolennikéw. Zupelnie inaczej wyglada sytuacja w gru-
pie P, w ktorej tylko 37,5% pisze e-maile wylacznie po ukrainsku, a 22%
nie ma konkretnych preferencji, jesli chodzi o trzy opisywane jezyki. Jed-
nak ponad 17% woli pisac¢ tylko w jezyku polskim, co swiadczy o obec-
nosci polszczyzny réwniez poza domem i salg lekcyjna.

Najbardziej widocznym miejscem, gdzie jezyk polski przegrywa z je-
zykiem rosyjskim i w rezultacie jest najrzadziej uzywany, sa programy
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komputerowe. Jezyk ukrainski pozostaje jezykiem najczesciej wybiera-
nym (P - 26,5%, U - 30,7%). Na drugim miejscu plasuje sie odpowiedz
Strzy jezyki” (P — 18,8%, U - 23,1%). W obu grupach podobny procent
badanych respondentéw wybiera jezyk rosyjski. Takie zachowanie bada-
nych mozna wytlumaczy¢ w bardzo prosty sposéb, tym mianowicie, ze
pierwotnie programy komputerowe byly wylacznie w jezyku rosyjskim,
natomiast programy ukrainskojezyczne pojawity sie na rynku zdecy-
dowanie pozniej. Nie mamy informacji, kiedy polskojezyczne programy
komputerowe pojawily sie we Lwowie. Taki program trzeba byto zakupic
w Polsce, a w przeliczeniu na ukrainska walute kosztowal on zdecydowa-
nie drozej. Mozna stwierdzié, ze programy polskojezyczne nie byly przed-
miotem zainteresowania osob, ktére odwiedzaly Polske. Pojawily sie tylko
jako materialy pomocnicze do nauczania jezyka i kultury polskiej i byly
dostepne glownie u os6b prowadzacych tego typu zajecia.

JEZYK SFERY PRYWATNEJ RESPONDENTA

Najciekawszym zagadnieniem jest opis preferencji jezykowych doty-
czacych sfery osobistej, ktora jest najmniej podatna na wplywy podyk-
towane osoba interlokutora, tematem interakcji lub innymi czynnikami
zewnetrznymi. Uzytkownik postuguje sie tym jezykiem, ktory jest dla
niego najwygodniejszy, bez zwracania uwagi na otoczenie. Wyjatek moze
stanowi¢ pisanie blogéw. Mlode osoby prébuja zaistnie¢ w otoczeniu swo-
ich rowiesnikow, dlatego staraja sie przedstawi¢ swoje mysli i poglady
w jezyku najbardziej zrozumiatym dla otoczenia. Jednak wybér jezyka
gloszenia swoich wlasnych opinii najczesciej jest prywatnym wyborem
samego respondenta, pokazujacym, w ktérym z trzech jezykoéw najlatwie;j
jest mu przedstawic¢ wlasne poglady i zanotowac wydarzenia ze swojego
zycia. W sytuacji wielojezycznosci jest to ciekawe zagadnienie, poniewaz
pokazuje wartos¢ kazdego jezyka dla konkretnej jednostki.

Preferencje jezykowe uczniow polskich szko6t we Lwowie przedstawia
ponizsza tabela.

Z definicji J1 zaproponowanej przez Ewe Lipinska [Lipinska 2003]
wynika, ze czlowiek mysli w swoim jezyku pierwszym, co czeSciowo po-
twierdzaja przedstawione badania. Obie grupy preferuja jezyk ukrainski,
w grupie P na drugim miejscu jest jezyk polski, a na trzecim sa dwa je-
zyki: ukrainski i polski.

Do pisania blogoéw obie grupy najczesciej wybieraja jeden z dwoch je-
zykow — ukrainski lub polski. Natomiast do sporzadzania notatek jezyk
polski najczesciej jest wybierany w grupie P. Chociaz r6znica miedzy je-
zykiem polskim a ukrainskim stanowi niecate 2 punkty procentowe, to
jednak uczeszczanie do polskiej szkoly skutkuje notowaniem wszelkich
informacji wlasnie w jezyku polskim.
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Tabela 9. Jezyki uzywane w sferze prywatnej
e e . . .. | Ukrainski | Ukrainski . .
Ukrainiski Polski Rosyjski i rosyjski i polski 3 jezyki
P 33,8% 20,8% 13,0% 5,2% 16,9 7,8%
(26 0s6b) (16 os6b) (10 os6b) (4 osoby) (13 os6b) (6 0s6b)
Myslenie
U 38,4% 7, 7% 15,4% 3 23,1% 15,4%
(5 os6b) (1 osoba) (2 osoby) (3 osoby) (2 osoby)
P 26,0% 32,5% 7,8% 2,6% 18,2% 5,2%
Pisanie (20 osob) (25 osob) (6 0s6b) (2 osoby) (14 osob) (4 osoby)
blogow Ul 384% 7,7% 7,7% 7,7% 30,8% 7,7%
(5 os6b) (1 osoba) (1 osoba) (1 osoba) (4 osoby) (1 osoba)
p 26,0% 28,6% 5,2% 1,3% 28,6% 9,1%
Robienie (20 0s6b) | (22 osoby) | (4 osoby) (1 osoba) | (22 osoby) (7 os6b)
notatek U | 384% 7,7% ~ 15,4% 23,1% 15,4%
(5 os6b) (1 osoba) (2 osoby) (3 osoby) (2 osoby)
Wyrazanie p 26,0% 20,8% 7,8% 5,2% 20,8% 16,9%
emocji (20 osob) (16 osob) (6 0s6b) (4 osoby) (16 osob) (13 osob)
(np. zlose, Ul 231% 7,7% B 23,1% 30,7% 15,4%
radosc) (3 osoby) | (1 osoba) (3 osoby) | (4 osoby) | (2 osoby)

Najmniejsza kontrole nad wyborem jezyka uzytkownicy maja, wyra-

zajac swoje emocje. Werbalizujac swoje spontaniczne reakcje, najcze-
Sciej rados¢, ztos¢, zachwyt, zaskoczenie, najmniej mysli sie o wyborze
jezyka. Grupa P najczesciej uzywa jezyka ukrainskiego jako jezyka naj-
lepiej opanowanego. Na drugim miejscu jest jezyk polski lub dwa wy-
mienione wczesniej jezyki. Wbrew oczekiwaniom w grupie U najczesciej
wybierane sa dwa jezyki — ukrainski i polski, a nie jeden, jak mogloby sie
wydawacé. Wyniki badan wyraznie wskazuja, ze jezyk polski przestaje by¢
wylacznie jezykiem obcym, staje sie jezykiem drugim, w pewnych sferach
nawet dominujacym, stad widoczne jest zacieranie sie roznic miedzy je-
zykami w zyciu jednostki.

EMOCJONALNY STOSUNEK DO JEZYKOW
Ostatnim punktem analizy socjolingwistycznej jest stosunek emocjo-

nalny do kazdego z jezykow, za pomoca ktérego mozemy uzasadnic uzy-
wanie okreslonego jezyka lub rezygnacje z korzystania z niego.
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Tabela 10. Emocjonalny stosunek do jezyka polskiego

Grupa P Grupa U

Chetnie mowie w tym jezyku i/lub chce go poznad,

o,
poniewaz to jezyk moich przodkow 81,4% (52 osoby)

Chetnie méwie w tym jezyku i/lub chce go poznad,

0,
mimo ze nie jest jezykiem moich przodkéw 4,7% (3 osoby)

76,9% (10 0s6b)

Jest jezykiem codziennej komunikacji — po prostu
go uzywam
Jest waznym jezykiem w Unii Europejskiej

7,8% (5 oso6b) 15,4% (2 osoby)

1,5% (1 osoba) 7,7% (1 osoba)
1,5% (1 osoba) -
3,1% (2 osoby) -

Jest jezykiem awansu spolecznego

Nie podoba mi sie

Zdecydowana wiekszo$¢ respondentow ma pozytywny stosunek do
jezyka polskiego, negatywny ma jedynie 3% badanych. Czes¢ ankieto-
wanych w obu grupach reprezentuje neutralne nastawienie do polsz-
czyzny, a niektorzy uwazaja jezyk polski za wazny jezyk w UE oraz jezyk
awansu spotecznego, co Swiadczy o rosnacym znaczeniu polszczyzny na
Ukrainie. Nalezy tez zwroci¢ uwage na informatorow, ktorzy deklaruja
polskie pochodzenie, ale nie uwazaja polszczyzny za jezyk swoich przod-
kéw. Prawdopodobnie jezyk polski nie jest obecny w ich domu rodzin-
nym, a powrot do polskosci moze wigzac sie z checia otrzymania Karty
Polaka lub wyjazdu do Polski na studia.

Tabela 11. Stosunek emocjonalny do jezyka ukraifiskiego i rosyjskiego (Grupy
PiU)p

Ukrainski

Rosyjski

Chetnie mowie w tym jezyku i/lub chce go poznad,
poniewaz to jezyk moich przodkow

59,7% (46 0s6b)

15,6% (12 os6b)

Chetnie méwie w tym jezyku i/lub chce go poznag,
mimo ze nie jest jezykiem moich przodkéw

9,1% (7 osdb)

7,8% (6 osdb)

Jest jezykiem codziennej komunikacji — po prostu
g0 uzywam

13,0% (10 os6b)

15,6% (12 os6b)

Jest to jezyk, w ktorym najlepiej wyraza sie¢ moja
tozsamosc¢

5,2% (4 osoby)

Jest jezykiem, w ktérym stworzono bogata literature
i kulture

5,2% (4 osoby)

5,2% (4 osoby)

Nie podoba mi sie

7,8% (5 0s6b)

24,7% (19 osob)

Jest to wazny jezyk, w ktéorym mozna rozmawiac
z wieloma ludzmi

22,1% (17 osob)

Podoba mi sie, ale nie czuje potrzeby, by go znac,
uzywac

9,1% (7 oséb)

3 W badaniach stosunku emocjonalnego do wszystkich jezykéw zadano te
same pytania. W tabelach znajduja sie wylacznie propozycje odpowiedzi, ktére
zostaly zaznaczone przez ankietowanych bez podziatu na grupy P i U, poniewaz
przy niewielkiej liczebnosci grupy U réznice odpowiedzi dla jezykow wschodnio-
slowianskich w niniejszych badaniach nie sa tak istotne.
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Jezyk ukrainski jest dobrze odbierany przez ponad 60% informato-
row, co swiadczy o pozytywnym nastawieniu do tego jezyka i checi ko-
rzystania z niego. Neutralny stosunek do jezyka ukrainskiego deklaruje
tylko 14% respondentow, a negatywny — 7,8%. Sa to wyniki gorsze niz
ustalone w badaniach dla jezyka polskiego, lecz warto$¢ polszczyzny jako
jezyka, ktory bedzie wykorzystywany w przysztosci, w tej sytuacji jest
zdecydowanie wieksza.

Obecny konflikt rosyjsko-ukrainski przejawia sie w stosunku do je-
zyka rosyjskiego zaréwno w sferze emocjonalnej, jak i w preferencjach
komunikacyjnych. Co czwarty badany ma negatywny stosunek do jezyka
rosyjskiego i chociaz az 22% méwi o jego miedzynarodowej pozycji, jest
on zdecydowanie gorzej odbierany przez badanych, co z pewnoscig ma
wplyw na uzytecznos¢ komunikacyjna.

STOSUNEK DO UKRAINY I POLSKI

W badaniach nad wielojezycznoscia wazna role odgrywa takze stosu-
nek do obu krajow, w ktérych respondenci moga postugiwac sie oboma
jezykami. Tym zagadnieniom zostal poswiecony artykut E. Lipinskiej [Li-
pinska 2005, 73-89].4 Prowadzone przez nig badania staly sie inspiracja
do zanalizowania stosunku respondentéw do Ukrainy i Polski oraz przy-
sztego wyboru matzonka.

Respondenci z obu grup zapytani o stosunek do Ukrainy udzielili na-
stepujacych odpowiedzi.

Tabela 12. Stosunek do Ukrainy

Jakie jest Twoje nastawienie do Ukrainy?

Bardzo Bardzo
pozytywne Pozytywne Neutralne Negatywne negatywne

33,8% (26 0s6b) | 44,2% (34 osoby) | 15,6% (12 oséb) | 3,9% (3 osoby) | 2,6% (2 osoby)

Poréwnujac wyniki badan E. Lipinskiej z odpowiedziami oséb bada-
nych przez nas, mozna stwierdzi¢, ze mieszkancy Lwowa zdecydowanie
bardziej lubia swo6j kraj niz uczniowie polskich szkét sobotnich z USA,
Francji i Austrii.

4 Ewa Lipinska bada trzy grupy respondentéw: 170 os6b mieszkajacych
w USA, 60 oséb z Francji oraz 37 os6b z Austrii. Ankietowani byli w wieku
13/14-17/18 lat, podobnie jak ankietowani w niniejszych badaniach. E. Lipinska
zZwraca uwage, ze osoby te pochodza najczesciej z mieszanych narodowosciowo
rodzin. Ze wstepnych obserwacji wynikato, ze uczniowie polskich szkét we Lwo-
wie rowniez sg z mieszanych rodzin, dlatego przedstawiajac wyniki badan, autor
nie bedzie stosowal podzialu na grupy P i U. Wyniki w obu grupach sa podobne.
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Kolejne pytanie dotyczyto mozliwej emigracji.

Tabela 13. Wybor kraju osiedlenia sie w przyszlosci

W przyszlosci chcial(a)bys...

Zostac na stale Wyjechaé na state Wyjechaé Trudno
na Ukrainie do Polski do innego kraju powiedziec
11,7% (9 os6b) 46,7% (36 os6b) 24,7% (19 oso6b) 16,9% (13 oso6b)

Podobnie jak w poprzednim pytaniu otrzymujemy zupelnie odmienne
wyniki w poréwnaniu z badaniami E. Lipinskiej. Wsréd informatorow
prowadzonych przez nig badan tylko 14,5-17% chce wyjechac¢ do Polski.
Jest to spowodowane inng sytuacja w krajach badanych przez E. Lipin-
ska. W odréznieniu od nich Ukraina graniczy bezposrednio z Polska, po-
ziom zycia za§ w poréwnaniu z tym w Polsce jest nizszy. Z podobienstw
mozna wskazac¢ jednakowe wyniki dotyczace gotowosci Polakow ze
Lwowa oraz badanych z Francji (25,4%) do emigracji do innego kraju.

Ostatnie pytanie dotyczy checi uczenia jezyka polskiego dzieci re-
spondentow. Na to pytanie badani udzielili nastepujacych odpowiedzi.

Tabela 14. Preferencje co do jezyka komunikacji z przyszlymi dzie¢mi®

Czy chcial(a)bys, aby Twoje dzieci mowily po polsku?

Tak, bardzo Tak Moze Niekoniecznie

48,1% (37 osob) 28,6% (22 osoby) 16,9% (13 oséb) 6,5% (S osob)

Ankietowani ze Lwowa sa mniej zaangazowani w ewentualne przeka-
zywanie polszczyzny niz respondenci E. Lipinskie;j.

PODSUMOWANIE

Badania nad zjawiskiem tréjjezycznosci z udzialem jezyka polskiego
wciaz naleza do rzadkosci w polskiej literaturze, chociaz tréjjezycznosé
wystepuje w sasiadujacych z Polska panstwach, a jednym z jezykow
wchodzacych w kontakt jest jezyk polski [Smutkowa 1988, 395-405;
1990, 154-165; Sokotowska 2004; Golachowska 2012]. W samym opi-
sie tréjjezycznosci nalezy zwroci¢ uwage na stabilne uzywanie we Lwowie
dwoéch jezykow (ukrainskiego i polskiego) oraz rzadsze korzystanie z je-
zyka rosyjskiego, ktory jest jednak znany respondentom.

5 W ankiecie nie bylo propozycji ,nie”. Nikt z informatoréw w komentarzach
nie wspomniat, ze chciatby wybrac taka opcje.
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Jezyk polski zachowuje swoje znaczenie wsréd mtodego pokolenia
lwowskich Polakow. W szkotlach z polskim jezykiem nauczania pojawiaja
sie osoby niepolskiego pochodzenia, co swiadczy o duzym zaintereso-
waniu jezykiem polskim réwniez wsrod osoéb spoza polskiej diaspory.
Uczniowie przenosza postugiwanie sie polszczyznag do swoich rodzin,
gdzie wczesniej jezyk polski nie byl obecny. Warto tez zauwazyc, ze
sporadycznie wybierana odpowiedz co do postugiwania sie trzema jezy-
kami swiadczy o zmianie roli jezyka polskiego, ktory z jezyka obcego staje
sie jezykiem drugim, a w poszczegolnych sferach nawet funkcjonalnie
dominujacym.

Polacy we Lwowie zachowuja wlasna tozsamos¢ narodowa, co nie
oznacza rezygnacji z utozsamiania sie z panstwem ukrainskim. Wazne
jest zachowanie polszczyzny jako jezyka etnicznego i przekazywanie
go dzieciom. Jednak najwazniejsza cecha jest to, ze jezyk polski jest
obecny w zyciu mlodych Polakéw poza sfera edukacyjna, jest prze-
noszony na inne sfery, co Swiadczy o jego prestizu i wartosci komu-
nikacyjnej.
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Ukrainian-Russian-Polish trilingualism of students at Lviv schools
with Polish as the language of instruction

Summary

This paper discusses the situation of trilingualism of students at Lviv
schools with Polish as the language of instruction. Earlier linguistic studies
paid no attention to the individuals of non-Polish descent who attended such
schools. Part one of this paper presents the profile of the examined group, which
comprised, apart from persons of Polish descent, individuals of non-Polish
descent, for whom Polish is a foreign language. The next part discusses the
results of sociolinguistic surveys concerning the motivation for learning Polish
and the level of command of the languages used by the respondents. It also
presents preferences as regards the use of media and non-verbal communication.
The final part describes the interviewees’ attitude to the languages as well as
to Poland and Ukraine. The studies were conducted using earlier research
concepts regarding Polish—foreign language bilingualism by Ewa Lipinska,
Wiadystaw Miodunka, Marzena Btlasiak, and Pavel Levchuk. In the description
of the private-sphere language choice, William Mackey’s method was applied.

Keywords: multilingualism — Ukrainian language — Polish language — Russian
language — inherited language

Trans. Monika Czarnecka
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JEZYK POLSKI W KAZACHSTANIE.
DIAGNOZA I PROGNOZA

Rozwazania poswiecone nauczaniu jezyka polskiego w Kazachstanie
nalezy zaczaé od pobieznego przedstawienia struktury narodowosciowo-
-etnicznej tego kraju, gdyz ma ona niemate znaczenie w kontekscie oma-
wianego tematu.

Kazachstan, ktory liczy obecnie 19 042 000 mieszkanicow, zamiesz-
kuja przedstawiciele okolo 130 narodowosci. Najliczniejsza grupe sta-
nowia Kazachowie — 69,01% (13 029 227 os6b), na drugim zas miejscu
plasuja sie Rosjanie — 18,42% (3 478 287 os6b). Wedltug danych Biura
Statystyki Narodowej Agencji ds. Planowania Strategicznego i Reform
Republiki Kazachstanu z 1 wrzesnia 2021 roku 0,15% (29 169 oséb)
ludnosci kraju deklaruje przynalezno$§é do narodowos$ci polskiej.! Po-
lacy zajmuja 16. miejsce w strukturze narodowosciowo-etnicznej Ka-
zachstanu, co niewatpliwie ma bezposrednie przelozenie na obecnosc
jezyka polskiego w tym kraju.

Warto nadmienic, ze w 1999 roku liczbe ludnosci polskiej w Kazach-
stanie okreslano na 47 297 os6b.? To sa glownie Polacy, ktorzy zna-
lezli sie w tym kraju wskutek przymusowych wysiedlen w latach 30.-40.
XX wieku.

Najwieksza liczba przedstawicieli narodowosci polskiej mieszka
w poinocnym (10 848 oso6b) oraz centralnym Kazachstanie (Nur-Suttan
— 2 709, Karaganda — 3 325 os6b). Na potudniu i — w bardzo matym
stopniu — na zachodzie kraju rowniez sa skupiska Polakéw (przykta-
dowo: obwod almaacki i miasto Almaty — 1 932 osoby, miasto Szymkent
— 106 0s6b, obwoéd zachodniokazachstanski — 110 osob).

1 Wszystkie dane statystyczne w tym artykule pochodza z oficjalnej strony
Biura Statystyki Narodowej Agencji ds. Planowania Strategicznego i Reform Re-
publiki Kazachstanu, stan na 1 wrzesnia 2021 [dostep: 8 listopada 2021]. Do-
stepny w Internecie: https://stat.gov.kz/

2 Archiwum Biura Statystyki Narodowej Agencji ds. Planowania Strategicz-
nego i Reform Republiki Kazachstanu, wyniki spisu powszechnego z 1999 roku
[dostep: 8 listopada 2021]. Dostepny w Internecie: https://stat.gov.kz/
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Pierwsze kroki w kierunku zinstytucjonalizowania obecnosci jezyka
polskiego w Kazachstanie podjeto w latach 60.-70. Wéwczas z inicja-
tywy Jana Platera-Gajewskiego — polskiego zestanca, dziatacza Swiato-
wego Zwiazku Polakoéw z Zagranicy, zatozyciela Towarzystwa Przyjazni
Radziecko-Polskiej w Kazachstanie — do polskich rodzin i wiejskich szkot
zaczeto wysytac polska prase, podreczniki i ksiazki. Dzieki jego dziatal-
nosci pojawity sie pierwsze polskie zespoly artystyczne, a takze biblioteki
z polska literatura.3

Jednak lepsze warunki do kultywowania polskosci pojawily sie do-
piero po rozpadzie Zwiazku Radzieckiego. Wtedy to (w 1992 roku) oficjal-
nie zarejestrowano powstate jeszcze w latach 80. pierwsze stowarzyszenia
Polakow w Kokszetau, Karagandzie oraz Almaty.* W maju 1996 roku za-
lozono Zwiazek Polakéw Kazachstanu, ktéry reprezentuje interesy lud-
nosci polskiej mieszkajacej w Kazachstanie i dziala na rzecz rozwoju
kultury polskiej i jezyka polskiego. Utworzenie tych organizacji przyczy-
nilo sie¢ do wzmocnienia zorganizowanego procesu nauczania jezyka pol-
skiego i do propagowania kultury polskiej w Kazachstanie.

Od momentu uzyskania niepodlegtosci Kazachstan podpisat z Polska
dwie umowy dotyczace edukacji:

e  Umowa miedzy Rzadem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzadem Republiki
Kazachstanu o wspétpracy kulturalnej i naukowej z dnia 27 listopada
1997 roku;®

* Porozumienie miedzy Rzadem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzadem
Republiki Kazachstanu o wspdlpracy w dziedzinie edukacji z dnia
15 wrzesnia 2014 roku.®
Podpisane porozumienia zapewnily poglebienie wspéipracy na

wszystkich poziomach edukacji. Uregulowane zostaly kwestie warun-

kéw nauczania jezyka polskiego, kierowania nauczycieli, zapewniania
niezbednych materialow do nauki, wymiany akademickiej oraz wielu in-
nych aspektow.

3 A. Hlebowicz, ,,Nie damy pogrzesé mowy”. Jan Plater-Gajewski (1909-1998),
yBiuletyn IPN”, styczen—-luty 2021, nr 1-2 (182-183), s. 104-105.

4 N.W. Stiepanienko, Formirovanie pol’skoj diaspory v Kazahstane, Nur-Sut-
tan 2020, s. 156-157.

5 Umowa miedzy Rzadem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzadem Republiki Ka-
zachstanu o wspétpracy kulturalnej i naukowej, sporzadzona w Warszawie dnia
27 listopada 1997 r., ,Dziennik Ustaw” 1999 r. nr 99 poz. 1155 [dostep: 8 listo-
pada 2021]. Dostepny w Internecie: http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDeta-
ils.xsp?id=WDU19990991155

6 Porozumienie miedzy Rzadem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzqdem Repu-
bliki Kazachstanu o wspoétpracy w dziedzinie edukacji, podpisane w Astanie dnia
15 wrzesnia 2014 r., ,Monitor Polski” 2016 poz. 649 [dostep: 8 listopada 2021].
Dostepny w Internecie: http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?i-
d=WMP20160000649
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Kwestie nauczania jezyka polskiego w Kazachstanie nalezatoby roz-
patrywa¢ w kontekscie trzech szczebli edukacji: przedszkola, szkoty
i studiéw wyzszych. Sytuacja zmieniala sie na przestrzeni lat, dlatego
wazne jest takze przedstawienie krotkiego rysu historycznego.

Pierwsza kazachstarniska uczelnia, na ktorej wprowadzono kierunek
jezyk polski i literatura polska, byt Kokszetauski Uniwersytet Panstwowy
im. Szokana Ualichanowa. Kierunek uruchomiono w 1991 roku. Za-
proszono wowczas do pracy specjalistow z Polski, a z czasem do prowa-
dzenia niektorych dyscyplin zaangazowano absolwentéw tego kierunku.
Dwanascie lat p6zniej — w 2003 roku - filologia polska powstala na Ka-
zachskim Uniwersytecie Stosunkéw Miedzynarodowych i Jezykow Swia-
towych im. Abylaj-chana w Almaty. Uczelnie otrzymywaly duze wsparcie
ze strony polskich placéwek dyplomatycznych, ktoére regularnie dostar-
czaly podreczniki, stowniki, prase, plyty i sprzet komputerowy, a takze
organizowaly pokazy filmowe oraz spotkania Swiateczne dla studen-
tow uczacych sie jezyka polskiego. Warto nadmienié, iz studenci mieli
mozliwos§¢ wyjazdu do Polski na letnie szkoly jezykowe oraz seme-
stralne i roczne pobyty na polskich uczelniach, m.in. na Uniwersytecie
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytecie Slaskim w Katowi-
cach oraz Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie.

W 2007 roku polonistyke w Kokszetau zamknieto z powodu braku
chetnych. Profesor Jewgienia Zurawlowa z Euroazjatyckiego Uniwer-
sytetu Narodowego im. L.N. Gumilowa w Nur-Sultanie widzi przyczyny
braku kandydatéw na te studia w obnizeniu zapotrzebowania na na-
uczycieli jezyka polskiego w szkotach, co z kolei ma zwiazek z repatriacja
ludnosci polskiej z Kazachstanu do Polski.” W 2016 roku przestata funk-
cjonowaé réwniez polonistyka w Almaty. Z tej samej przyczyny — brak
chetnych. Ostatnie grupy studentow liczyly zaledwie kilka osob.

Kazachstanskie uczelnie obecnie nie ksztalca juz filologéow polskich.
Niemniej jednak dwie uczelnie wyzsze oferuja lektoraty jezyka polskiego
— Euroazjatycki Uniwersytet Narodowy im. L.N. Gumilowa w Nur-Sul-
tanie oraz Karagandyjski Uniwersytet Panstwowy im. E.A. Bukietowa.

Dzialajace przy Euroazjatyckim Uniwersytecie Narodowym Centrum
Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej zostalo otwarte w maju 2011 roku
przy wsparciu Ambasady RP w Nur-Sultanie. Centrum dziata przy Za-
kladzie Lingwistyki Teoretycznej i Stosowanej Wydziatu Filologicznego,
ma swoj gabinet wyposazony w materialy dydaktyczne i nowoczesny
sprzet komputerowy. Od 2011 roku jezyk polski w tym uniwersytecie
jest nauczany fakultatywnie i jest dostepny dla studentéw wszystkich
specjalnosci, natomiast w roku akademickim 2012/2013 zostal wpro-
wadzony jako przedmiot do wyboru na kierunku jezyk rosyjski i litera-

7 J.A. Zurawlowa, Pol’skij dzyk v Kazahstane: uslovid i formy izuéenia v vy-
ssih uéebnyh zavedenidh [w:] Obrazovatel’nye tehnologii v praktike prepodavanid
inostrannyh dzykov, Nur-Sultan 2019, s. 200-201.
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tura rosyjska oraz filologia: jezyk rosyjski.® Niewatpliwie duza motywacja
do nauki jezyka polskiego jest dla studentéow mozliwo$¢ uczestnicze-
nia w letnich szkotach jezykowych w Polsce. Na kursy jezyka i kultury
polskiej, organizowane przez uczelnie w Warszawie, Krakowie, Lubli-
nie i innych polskich miastach, wyjezdza co roku od 3 do 10 studen-
tow. Niezwykle wazng czeScia dzialalnosci Centrum jest organizowanie
roznego rodzaju wydarzen kulturalnych i naukowych przy wspélpracy
z organizacjami polonijnymi oraz uczelniami z Polski (,Wielkie Dyk-
tando”, wieczory poezji, pokazy filmoéw polskich, wystawy, konferencje
naukowe). W ostatnich latach Euroazjatycki Uniwersytet Narodowy na-
wiazal takze wspoétprace z Uniwersytetem im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu. Sp. prof. dr hab. Tadeusz Zgétka, dr hab. Katarzyna Zagérska
oraz autorka tego artykutu kilkakrotnie wystgpili na konferencjach or-
ganizowanych przez Centrum.

Nieco inaczej wyglada sytuacja w zakresie nauczania jezyka polskiego
na Karagandyjskim Uniwersytecie Panstwowym im. E.A. Bukietowa.
Uniwersytet podpisal szereg uméw o wymianie studenckiej z polskimi
uczelniami, m.in. z Uniwersytetem Slaskim, Uniwersytetem im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytetem Ekonomicznym w Katowicach.
Pani Iwona Toczek, lektorka skierowana na kazachstanska uczelnie
przez Narodowa Agencje Wymiany Akademickiej, zaznacza, ze zaintere-
sowanie jezykiem polskim jest dosy¢ duze, szczegolnie wsrod studentow
kierunkow ekonomicznych. Jezyk polski nie jest wpisany do programu
studiéw — mimo to w biezacym roku akademickim na zajecia zapisalo sie
kilkudziesieciu studentéw. Niestety problemem jest to, ze na uniwersy-
tecie nie ma sali przeznaczonej wylacznie do prowadzenia lekcji jezyka
polskiego (tak jak na uniwersytecie w Nur-Sultanie). Lektorka oficjalnie
wchodzi w sktad Zakladu Jezyka i Literatury Rosyjskiej.?

Zinstytucjonalizowane nauczanie jezyka polskiego w szkotach row-
niez zaczelo sie w latach 90. Oficjalne otwarcie polskich klas nastapito
w 1995 roku. Jezyk polski pojawit sie w placéwkach oswiatowych takich
miast jak: Kokszetau, Almaty, Pawlodar, Pietropawlowsk oraz Nur-Sut-
tan.!® Obecnie jezyk polski w ramach panstwowego systemu szkolnego
jest nauczany w trzech szkotach: Szkola-Gimnazjum nr 23 w Almaty,
Gimnazjum Lingwistyczne nr S oraz Szkota nr 47 w Nur-Sultanie. Za-
zwyczaj polskie klasy sa organizowane przy Scistej wspolpracy organizacji
polonijnych. Przykladowo Szkota-Gimnazjum nr 23 w Almaty wspoélpra-
cuje z Centrum Kultury Polskiej ,Wiez”, Gimnazjum Lingwistyczne nr 5
w Nur-Sultanie ze Stowarzyszeniem ,Polacy”, a Szkota nr 47 ze Stowa-

8 J.A. Zurawlowa, dz. cyt., s. 202.

9 Na podstawie wywiadu przeprowadzonego przez autorke tego artykutu
z lektorka jezyka polskiego Iwona Toczek.

10 N.W. Stiepanienko, dz. cyt., s. 160-161.



96 ASSEL SAGIMBEKOVA

rzyszeniem ,Polska Jednos¢” w Nur-Sultanie. Spora czes$¢ uczniéw pol-
skich klas po zdaniu egzaminéw wyjezdza na studia do Polski.

W Kazachstanie (wedlug danych Osrodka Rozwoju Polskiej Edu-
kacji za Granica) obecnie jest zarejestrowanych 20 szkoél polonijnych
w 16 miejscowosciach, w tym takze na wsiach.!! Warto zaznaczy¢, ze
kazdy nauczyciel skierowany przez ORPEG przyjezdza do przypisanej or-
ganizacji polonijnej. Zarejestrowano czternascie takich organizacji w Ka-
zachstanie.!?

Nauczyciele prowadza zajecia dla cztonkéw organizacji polonijnej, do
ktérej zostali skierowani, a takze dla uczniow szkot organizujacych pol-
skie klasy. W tak zwanych polskich wsiach, jak na przyklad Pierwomajka
czy Czkatowo, tzn. we wsiach, w ktorych wiekszos¢ mieszkancéw stano-
wig Polacy, funkcjonuja ,,Domy Polskie”, w ktorych odbywaja sie zajecia
z jezyka polskiego. W niektérych miejscowosciach (Karaganda, Temirtau,
Pawlodar) kursy jezyka polskiego sa prowadzone w ,Domach Przyjazni”
przy Zgromadzeniu Narodu Kazachstanu (organ konsultacyjno-doradczy
prezydenta Kazachstanu, reprezentujacy interesy narodéw zamieszkuja-
cych republike). W tym miejscu pragne zaznaczyc¢, iz wltadze Kazachstanu
nie czynia przeszkod przedstawicielom innych narodowosci w kultywo-
waniu swoich tradycji, a mozna by rzec, ze — wrecz odwrotnie — wspieraja
i pomagaja, uznajac wielokulturowos¢ panstwa za jego istotng wartosc.
Jednym z priorytetowych aspektéw polityki jezykowej Kazachstanu jest
zachowanie i wzmocnienie kapitalu jezykowego jego obywateli.

W bazie ORPEG-u znajduje sie réwniez jedno przedszkole.
W 2018 roku z inicjatywy Witalija Chmielewskiego, Prezesa Karagan-
dyjskiego Obwodowego Stowarzyszenia Polakow ,Polonia”, a takze przy
wsparciu Fundacji dla Rodaka, w Karagandzie powstato pierwsze polskie
przedszkole w Kazachstanie. Dzieci maja wychowawce z Polski i ucza
sie jezyka polskiego, a takze poznaja kulture polska, tradycje i historie.
Poza wychowawca z Polski zatrudniony jest takze wychowawca miej-
scowy. Obecnie do przedszkola uczeszcza 60 dzieci w wieku od 3 do 7 lat.
Wazne jest to, ze po ukonczeniu przedszkola dzieci kontynuuja nauke
jezyka polskiego w szkole polskiej przy Stowarzyszeniu, w ktorej oprocz
zaje¢ jezykowych ucza sie po polsku historii, literatury, a takze geogra-
fii. W Karagandzie i obwodzie karagandyjskim mieszka duza liczba Po-
lakow (3 325 osob), dlatego Stowarzyszenie doktada wszelkich staran,
by jednoczy¢ spotecznosé polska i zapewniac jej dostep do nauki jezyka

11 Oficjalna strona ORPEG, Baza danych szkét polonijnych [dostep: 8 listo-
pada 2021]. Dostepny w Internecie: https://www.orpeg.pl/db/web/database/
baza-danych-szkol

12 Lista organizacji polonijnych dzialajacych w Kazachstanie jest dostepna
w Serwisie Rzeczpospolitej Polskiej w zakladce ,Polonia” [dostep: 8 listopada
2021]. Dostepny w Internecie: https://www.gov.pl/web/polonia/organizacje-
polonijne2
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polskiego. ORPEG odgrywa tu gléwna role, wysylajac nauczycieli z Pol-
ski. W zeszlym roku Stowarzyszenie mialo czworo lektoréow, w tym zas
- troje.13

W Kokszetau oraz Pietropawlowsku oprécz nauczycieli z Polski pra-
cuja takze miejscowi nauczyciele — absolwenci dziatajacych niegdys po-
lonistyk w Kazachstanie oraz uczelni polskich. Miejscowych nauczycieli
zatrudnia strona kazachstanska.

Bedac aktywnym obserwatorem dziatalnosci organizacji polonijnych
w Kazachstanie, Smiem twierdzi¢, ze miejscowa Polonia nie tyle skupia
sie na nauce jezyka, ile na poznawaniu kultury i tradycji (co czesciowo
potwierdzaja dane przeprowadzonego przez mnie badania ankietowego,
o ktorym jest mowa w dalszej czesci artykuhlu). Czesto nauczyciel je-
zyka polskiego sporo czasu poswieca na ttumaczenie tradycji, kultury,
mentalnosci, na organizowanie réznego rodzaju imprez: sportowych, kul-
turalnych, muzycznych itd. Do zadan nauczyciela pracujacego w Ka-
zachstanie nalezy zatem nie tylko prowadzenie zaje¢ z jezyka polskiego,
ale w duzym stopniu réwniez promocja kultury polskiej oraz organizo-
wanie zycia polonijnego. W ostatnich latach, po wejsciu w Zycie nowej
ustawy repatriacyjnej, w ramach ktorej coraz wiecej przedstawicieli Po-
lonii Kazachstanu wyjezdza do Polski, nauczyciele pomagaja takze w wy-
pelnianiu wnioskéw o repatriacje oraz o przyznanie Karty Polaka.

Co ciekawe, czlonkiem organizacji polonijnej moze zosta¢ kazdy oby-
watel Kazachstanu — bez wzgledu na narodowos¢. Tak na przyklad Wi-
ceprezesem Stowarzyszenia ,Polska Jednosé¢” w Nur-Sultanie jest Rinat
Dusumow — Tatar z pochodzenia, ktory od 2005 roku aktywnie dziata na
rzecz krzewienia jezyka polskiego i kultury polskiej w Kazachstanie. To
z inicjatywy m.in. Rinata Dusumowa powstalo wspomniane stowarzy-
szenie. Zalozyl on réwniez pierwsza w Kazachstanie Publiczna Biblioteke
Polonijna, ktora liczy kilkaset ksigzek (okolo 500) autorstwa polskich
pisarzy. W ksiegozbiorze znajduja sie takze przektady literatury polskiej
na jezyki: kazachski, rosyjski, francuski i angielski. Biblioteka Polonijna
dziala we wspolpracy z Centralng Biblioteka Miejska im. M. Auezowa
w Nur-Suttanie, a wypozyczac ksiazki moga wszyscy chetni. Takie inicja-
tywy niewatpliwie wzbogacaja zycie kazachstanskiej Polonii i zachecaja
do nauki jezyka polskiego nie tylko przedstawicieli narodowosci polskiej,
ale takze innych Kazachstanczykow.

Omawiajac temat nauczania jezyka polskiego w Kazachstanie, nie
spos6b nie wspomniec o wszelkiego rodzaju imprezach majacych na celu
promocje jezyka i kultury polskiej. Sa one wynikiem dzialalnosci orga-
nizacji polonijnych, czesto przy wsparciu Ambasady RP w Nur-Sultanie.
Jednym z najwazniejszych wydarzen, w ktéorym bierze udzial wiekszos¢

13 Na podstawie wywiadu przeprowadzonego przez autorke tego artykutu
z Prezesem Karagandyjskiego Obwodowego Stowarzyszenia Polakéw ,Polonia”
Witalijem Chmielewskim.
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spotecznosci polskojezycznej Kazachstanu, jest akcja ,Narodowe czyta-
nie”. Ponadto regularnie w réznych miejscowosciach odbywajag sie kon-
certy, pokazy filmowe, wieczory literatury polskiej, konkursy, obchody
polskich swiat. Wspélny udzial Polakow i przedstawicieli innych naro-
dowosci w tych wydarzeniach jest nie tylko elementem jednoczacym, ale
rowniez pobudzajacym do nauki jezyka polskiego.

Rozwazania poswiecone obecnosci jezyka polskiego w Kazachsta-
nie bardzo dobrze pokazuja, ze centralng role odgrywa tu spotecznoscé
polska. Wstepne rezultaty badan, ktére przeprowadzilam na potrzeby
przygotowywanej pracy doktorskiej (temat: Motywacja do nauki jezyka
polskiego jako obcego wsréd mieszkaricow Kazachstanu), ten fakt po-
twierdzaja. Badanie ankietowe, w ktorym wzielo udziat 369 responden-
tow, zostalo przeprowadzone w 2020 roku wsrod obywateli Kazachstanu,
ktorzy ucza sie lub uczyli sie jezyka polskiego.

Wiekszos¢ respondentéw, czyli 51,5%, to osoby deklarujace przyna-
leznos¢ do narodowosci polskiej. Nieco zaskoczyl mnie procentowy udziat
etnicznych Kazachéw uczacych sie jezyka polskiego — 20,6%. Na trzecim
miejscu znalezli si¢ Rosjanie — 18,7%. Pozostate odpowiedzi uzyskano od
przedstawicieli r6znych narodowosci zamieszkujacych Kazachstan, takich
jak: Tatarzy, Tadzycy, Uzbecy, Biatorusini, Ukraincy, Czeczeni, Turkmeni,
a nawet Grecy. Przypuszczam, ze tak liczna reprezentacja Kazachow wy-
nika z tego, ze ankiete wypelniali réwniez Kazachowie uczacy sie jezyka
polskiego na polskich uczelniach oraz studenci dwoch kazachstanskich
lektoratow i bylych polonistyk. Pragne podkresli¢, ze mimo tak licznej
reprezentacji oséb pochodzenia polskiego mozemy moéwi¢ o nauczaniu
jezyka polskiego w Kazachstanie tylko jako jezyka obcego (nie odziedzi-
czonego czy ojczystego). W przeprowadzonym badaniu wszyscy przedsta-
wiciele narodowosci polskiej zaznaczyli jako jezyk ojczysty jezyk rosyjski,
podobnie jak respondenci innych narodowosci (83,5% badanych).

Narodowos¢

M Polacy - 51,5%

[ Kazachowie - 20,6%

[ Rosjanie - 18,7%

M Pozostate - 9,2%

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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W kontekscie rozwazan nad aktualng sytuacja nauczania jezyka
polskiego w Kazachstanie wazne sg dane ankietowe dotyczace miejsca,
w ktérym respondenci ucza sie lub uczyli sie jezyka polskiego. Respon-
denci mieli mozliwos¢ wielokrotnego wyboru odpowiedzi oraz dodania
swojego wariantu. Wiekszos¢ zaznaczyla, ze uczyla sie polskiego pod-
czas pobytu w Polsce — 26,8%. Na drugim miejscu wskazywano szkole
- 16,5%, nastepnie kursy przy organizacjach polonijnych — 14,4% oraz
uniwersytet — 10%. Nalezy podkresli¢, ze 6,8% respondentow zaznaczyto
odpowiedz ,Mowimy po polsku w domu”. Mysle, Ze nie powinniSmy trak-
towac tej odpowiedzi jako wskaznika postugiwania sie polszczyzna jako
jezykiem pierwszym, a jedynie jako probe wprowadzania jezyka polskiego
do swoich rodzin. Zreszta, odpowiadajac na pytanie o powody nauki je-
zyki polskiego, duza czes¢ respondentow zaznaczyla, ze chce zachowac
tradycje rodzinna. Z ankiet wynika, ze Kazachstanczycy ucza sie pol-
skiego nie tylko w oficjalnych instytucjach, ale rowniez samodzielnie
— za pomoca roznego rodzaju platform internetowych (glownie lekcje na
YouTubie oraz Instagramie) oraz korzystaja z pomocy korepetytorow.

Miejsce nauki jezyka polskiego Liczba os6b Procent
W Polsce 99 26,8
W szkole 61 16,5
W organizacji polonijnej 53 14,4
Na uniwersytecie 37 10
W domu 25 6,8

Zrodlo: opracowanie wilasne.

Aby nakresli¢ perspektywy nauczania jezyka polskiego w Kazachsta-
nie, powinnismy sformulowaé¢ odpowiedz na pytanie ,Dlaczego Kazach-
stanczycy ucza sie jezyka polskiego?”. Uzyskujac informacje na temat
tego, co ich motywuje do podjecia i dalszej nauki jezyka polskiego oraz
jakie sa ich oczekiwania wzgledem zaje¢, bedziemy wiedzie¢, jakie dzia-
lania w zakresie nauczania jezyka polskiego nalezy podja¢ w tym kraju.
Taka wiedza okazalaby sie przydatna takze dla nauczycieli jezyka pol-
skiego pracujacych w Kazachstanie.

W moim badaniu pojawily sie pytania dotyczace powodow uczenia sie
jezyka polskiego, motywacji i samych lekcji. Ze wzgledu na to, ze wigk-
szo§¢ uczacych sie jezyka polskiego w Kazachstanie to przedstawiciele
Polonii, gléwnym powodem jest chec¢ uzyskania Karty Polaka lub pol-
skiego obywatelstwa i wyjazd do Polski (52,6%). Nastepnie wskazywano
chec znalezienia pracy (41,5%), wspomniana wyzej potrzebe zachowania
tradycji rodzinnej (34,4%) oraz chec¢ podjecia studiéw w Polsce (18,7%).
Respondenci mieli mozliwo$§¢ zaznaczenia kilku wariantow i napisania
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dodatkowego uzasadnienia, dlatego pojawito sie takze sporo odpowiedzi,
w ktoérych badani zaznaczali, ze podoba im sie polska kultura, literatura,
historia, muzyka.

Powody nauki jezyka polskiego Liczba osdb Procent
Karta Polaka / polskie obywatelstwo 194 52,6
Praca w Polsce 153 41,5
Zachowanie tradycji rodzinnej 127 34,4
Studia w Polsce 69 18,7

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Pytania w ankiecie o to, co zacheca do nauki jezyka polskiego, oraz
o to, co sie podoba i nie podoba na lekcjach jezyka polskiego, byty
otwarte. Respondenci bardzo szczegélowo odpowiadali na pytania, wiec
opis calego materialu pozostawiam dla potrzeb wspomnianej rozprawy
doktorskiej. W artykule pragne jedynie zaznaczy¢, ze osoby polskiego
pochodzenia niezmiennie zacheca perspektywa powrotu do ojczyzny,
a przedstawiciele innych narodowosci podkreslaja swoje zainteresowanie
polska kultura, cheé¢ zdobycia europejskiego dyplomu oraz poszerzenia
swoich horyzontéw poprzez nauke kolejnego jezyka obcego. W zakre-
sie prowadzonych zaje¢ absolutnym atutem jest fakt, ze nauczyciele sg
z Polski, ze to rodzimi uzytkownicy jezyka. Respondenci podkreslali row-
niez znaczenie podejsScia nauczyciela do prowadzonych zajec.

Probujac oceni¢ obecna sytuacje zwiazana z nauczaniem jezyka pol-
skiego w Kazachstanie, mozna stwierdzi¢, ze rozwija sie ona we wia-
Sciwym kierunku. Dzialalnos¢ ORPEG, ktory wysyla nauczycieli do
Kazachstanu corocznie, a takze NAWY, ktora kieruje lektorow do dwoch
kazachstanskich osrodkéw akademickich i organizuje targi edukacyjne
w Kazachstanie, jest tego dowodem. Wspoélpraca miedzy kazachstan-
skimi a polskimi uczelniami rozwija sie (chodzi nie tylko o te uczelnie,
na ktorych funkcjonuja lektoraty jezyka polskiego). Dla mtodych Kazach-
staniczykow Polska jest atrakcyjnym krajem do zdobycia wyksztalcenia
wyzszego. Wedlug danych MSZ Kazachstanu obecnie w Polsce studiuje
ponad 1200 studentéw z Kazachstanu.#

W kontekscie powyzszych rozwazan pewien niepokéj moze budzié je-
dynie brak filologii polskiej w Kazachstanie. I cho¢ zamknieto ten kieru-
nek z powodu braku chetnych, to jednak zapotrzebowanie na nauczycieli
jezyka polskiego w kraju wciaz istnieje. Nierzadko nauczyciele z Polski

14 Oficjalna strona Ministerstwa Spraw Zagranicznych Kazachstanu [dostep:
8 listopada 2021]. Dostepny w Internecie: https://www.gov.kz/memleket/enti-
ties/mfa-warsaw/activities / 1885?lang=kk
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przyjezdzaja na rok lub dwa lata, a nastepnie wyjezdzaja. Sila rzeczy nie
zdaza oni poznaé¢ wszystkich probleméw danej spolecznosci polonijnej
oraz wypracowac skutecznego modelu nauczania grup. Miejscowa kadra
nauczycieli jezyka polskiego moglaby chociazby czeSciowo przejac zada-
nia polskich nauczycieli. Mysle, ze z tego powodu kazachstanscy filolo-
gowie byliby tu niezastapieni.

Brak filologii stowianskiej w Kazachstanie wydaje sie duza strata dla
spotecznosci kazachstanskiej. Wprawdzie funkcjonuje ona na kazach-
stanskich uczelniach, ale mamy tutaj do czynienia z jezykiem rosyjskim,
ktoéry i tak jest Kazachstanczykom znany (jako jezyk ojczysty lub drugi).
Poznawanie przez Kazachstanczykow swiata zachodnioslowianskiego po-
przez studia polonistyczne bytoby wazne takze dla rozwoju wspolpracy
dwoch panstw. Na rynku kazachstanskim odczuwalny jest brak ttuma-
czy jezyka polskiego, korepetytorow oraz innych specjalistow z jezykiem
polskim (w calym Kazachstanie nie ma ani jednego ttumacza symulta-
nicznego jezyka polskiego). Filologia ksztalcitaby nie tylko nauczycieli,
ale takze innych specjalistow w réznych dziedzinach z jezykiem polskim.
By¢ moze w celu zachecenia studentow do podjecia takich studiéow nale-
zaloby je nazwac jako polish studies, a nie filologia polska.

W mojej ocenie przywrocenie filologii polskiej (polish studies ze spe-
cjalnym programem nauczania) na kazachstanskich uczelniach jest
niezbedne i nalezy mie¢ nadzieje, ze zaré6wno Polska, jak i Kazachstan
poczynia kroki w tym kierunku.
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Summary

This paper presents the situation of the Polish language in Kazakhstan.
The sketch discusses the history and present situation of and prospects for
teaching Polish in this country. The author pays particular attention to the
description of the situation of the Polish community in Kazakhstan, where the
teaching of the Polish language is concentrated. Moreover, she presents partial
results of her study of the motivations for learning Polish among inhabitants of
Kazakhstan. The paper is an attempt at presenting all Kazakh centres where
the Polish language is taught and outlining the prospect for the development of
Polish in this country.
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WYRAZENIE MEODE WILKI WE WSPOLCZESNYM
JEZYKU POLSKIM

W polszczyznie utrwalilo sie potaczenie miode wilki, co mogto by¢
konsekwencja oddzialywania filmu w rezyserii J. Zamojdy o tym samym
tytule [1995; scenariusz Jaroslaw Zamojda i Jacek Dabata].! Wyraze-
niem tym mozna bylo okresli¢ niektérych mlodych bohateréw filmu.

Niektorzy odbiorcy wspoétczesnych mediow moga uwazac, ze zwia-
zek frazeologiczny miode wilki utrwalil sie dzieki oddziatywaniu pio-
senki Jacka Kaczmarskiego.? Z utworéow barda ,,Solidarnosci” pochodzi
wiele stalych potaczen stownych funkcjonujacych dzis w polszczyznie,
por. np. fraze mury rung.

Jacek Kaczmarski to ikona polskiej kultury. Byl piosenkarzem, kompozytorem,
tworca tekstow, ale takze poeta i prozaikiem. W §wiadomosci polskiego spoleczenstwa
jest gléwnie znany dzieki piosenkom o tematyce spotecznej, politycznej i historyczne;j.3

Oto fragment tekstu zrédlowego zawierajacego wyrazenie miode wilki:

J. Kaczmarski, Obtawa [tytul]

Skulony w jakiej$ ciemnej jamie smacznie sobie spat

I spaly mate wilczki dwa — zupelnie Slepe jeszcze

Wtem stary wilk przewodnik, co zycie dobrze znat

Leb podniést, warknal groznie, az mna szarpnely dreszcze
Poczulem nagle wokoét siebie nienawistna won

Won, ktéra ttumi wszelki spokdj, zrywa wszystkie sny

Z daleka ktos$ gdzie§ krzyknat, nagle krotki rozkaz: gon —
I z czterech stron wypadly na nas cztery goncze psy!

1 Mtode wilki, rez. J. Zamojda, scen. J. Zamojda i J. Dabata, Telewizja Polska
S.A., 2010, plyta DVD.

2 Por. D. Potowniak-Wawrzonek, Frazeologizmy i skrzydlate stowa wywo-
dzqce sie z piosenek oraz modyfikacje tych polaczen (na wybranych przykla-
dach), Krakow 2021, s. 132-135.

3 https://www.polskieradio24.pl/130/6808/Artykul/2182407,Czy-mlode-
pokolenie-zna-tworczosc-Jacka-Kaczmarskiego [dostep: 24.03.2020].
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Obtawa! Obtawa! Na mtode wilki obtawa!

Te dzikie zapalczywe

W gestym lesie wychowane!

Krag $niegu wydeptany! W tym kregu plama krwawa!
Ciala wilcze ktami goficzych pséw szarpane! (...)
Wypadlem na otwartg przestrzen, piane z pyska toczac,
Lecz tutaj tez ze wszystkich stron — zla mnie otacza wor!
A mysliwemu, co mnie dojrzal, juz sie Smieja oczy

I reka pewna, niezawodna podnosi w gére bron!

Rzucam sie w bok, na oslep gnam, az ziemia spod tap tryska
I wtedy pada pierwszy strzal, co kark mi rozszarpuje.
Weciaz pedze, stysze jak on klnie! Krew mi pltynie z pyska.
On strzela po raz drugi! Lecz teraz juz pudhuje!

Oblawa! Obtawa! Na mtode wilki obtawal (...)

I gina ciagle wilki mtode na catym wielkim Swiecie

Nie dajcie z siebie zedrze¢ skor! Broncie sie i wy!

O, bracia wilcy! Broncie sie nim wszyscy wyginiecie!
Obtawa! Obtawa! Na mtode wilki obtawal*

Analiza znaczenia wyrazenia mtode wilki oraz modyfikacji tego fraze-
ologizmu prowadzi do wniosku, ze oddzialywanie wskazanego powyzej
filmu w rezyserii J. Zamojdy jest tutaj dominujace. W utworze filmowym
nastepuje konfrontacja hierarchii wartosci, wpojonej wchodzacej w zycie
mtlodziezy przez rodzicow, z nowsa rzeczywistoscia, ktéra napawa stra-
chem, poczuciem niepewnosci itp. Gléwny bohater Mtodych wilkéw musi
zmierzy¢ sie z pytaniami o sens i granice uczciwosci, o konsekwencje filo-
zofii tatwego pieniadza”, o moralne drogowskazy w swiecie oSmieszonych
i niszczonych wartosci. Pytania te sa aktualne dla wielu mtodych Pola-
kow (by¢ moze stanowia one rowniez klucz do rozszyfrowania ich wrazli-
wosci). Zwiazek wyrazowy miode wilki odnotowata m.in. B. Nowakowska
w pracy Nowe polaczenia wyrazowe we wspotczesnej polszczyznie.® Ba-
daczka stwierdzila, ze analizowanym wyrazeniem okresla sie dzi§ ,mto-
dych, przedsiebiorczych, przebojowych ludzi szybko robiacych kariere,
odnoszacych spektakularne sukcesy w jakiej$ dziedzinie”.® Wydaje sie,
ze W znaczeniu polaczenia ujawniajg sie takze inne semy, ktore zreszta
sa istotne dla stereotypu wilka, istniejacego w polszczyznie, tj. wyrozniki:
‘drapiezny’, ‘agresywny’ (por. takze eksplikacje jednostki, pochodzacej od
wyrazu wilk, ktéra funkcjonuje w socjolekcie przestepczym — wilczyé sie
‘ztoscic sie, denerwowacd sie”). W stereotypie wilka wyrdzniajg sie takze
takie istotne w tym wypadku cechy jak: ‘wrogi’, ‘nieufny’, ‘dziki’, ‘niebez-
pieczny dla czlowieka’ (ujawniaja sie one np. w nastepujacych statych

4 J. Kaczmarski, Obtawa, stowa J. Kaczmarski, muzyka J. Kaczmarski [w:]
Krzyk [dokument dzwiekowy], ,Polskie Nagrania Muza” 1989, ptyta LP.

5 B. Nowakowska, Nowe polqczenia wyrazowe we wspéblczesnej polszczyz-
nie, Krakéw 2005, s. 51, 62.

6 Op. cit., s. 62.

7 STGP, s. 632.
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potaczeniach: ktos patrzy na kogos wilkiem ktos patrzy wrogo, nieuf-
nie’; cztowiek cztowiekowi wilkiem; wilczy apetyt, wilczy gléd ‘silny, cho-
robliwy’; wilcze prawo ‘bezprawie’; wilczy bilet, wilcze jagody ‘gatunek
silnie trujacych jagod’ itp.). Slady wskazanych ostatnio cech odzwiercie-
dlaja sie m.in. w tym, ze osoby okreslane jako miode wilki nie poddaja sie
wielu ogodlnie przyjetym zasadom, nie tkwia w skostniatych schematach;
czesto ,atakujg” ludzi, funkcjonujacych juz od pewnego czasu w okreslo-
nych sferach. Niektorzy, by zrobi¢ sobie miejsce, nie wahaja sie niszczy¢
rzeczy, osOb, ktore stang na ich drodze, stad otoczenie moze odczuwac
przed nimi strach, lek, rodzi sie poczucie zagrozenia, niebezpieczenstwa.
Pamietajmy jednak, ze wiele osob, okreslanych mianem mtodych wilkéw,
ma Swieze, otwarte umysty, dalekie od schematyzmu. Dlatego tez niejed-
nokrotnie podwazaja one pewne przyjete ogolnie teorie, zasady itp., ,ata-
kuja” szanowane autorytety, pozycje lideréw itd. Dziatlania takie moga
miec¢ bardziej lub mniej racjonalne przestanki, bo mlodosc¢ to zwiekszona
ekspresywnosc¢, czasem agresywnosé, bunt itd., por. chociazby potacze-
nie mlodzi gniewni. Oprécz wyroznionych jednostek o okreslonej cha-
rakterystyce znaczeniowej, stereotypow, utrwaleniu sie potaczenia mtode
wilki o okreslonym znaczeniu naddanym moze sprzyja¢ funkcjonowanie
W polszczyznie wyrazu mitody, mtodzi® m.in. w znaczeniu ‘mtody czlo-
wiek’, ‘mlodzi ludzie’ (tak okresla sie np. mlodsze rodzenstwo,® uczniéw
z mtodszych klas,!® mtodych wojskowych!! itp.). W jezyku polskim — za-
réowno w rejestrze ogélnym, jak i w socjolektach — wystepuje takze kilka
innych polaczen, oznaczajacych mtodych ludzi — struktura tych statych
zwiazkoéw wyrazowych moze opierac sie na schemacie: czton adnomi-
nalny mtody + komponent nominalny, np. miody a. mtodszy S$cigacz
‘mlodsza klasa’; ‘uczen nizszej klasy sledzacy innych i donoszacy nauczy-
cielom’.!? Nalezaloby takze zwroci¢ uwage na znaczenie takich utrwalo-
nych potaczen slownych, funkcjonujacych w jezyku ogélnym, jak: miody
talent ‘mloda osoba utalentowana w jakiej$ dziedzinie’,'® mloda kadra,
miode sily ‘mtodzi ludzie rozpoczynajacy swoja dzialalnos¢ w jakiejs dzie-
dzinie’.'* Niektore z elementéw semantycznych wyréznionych w tych de-
finicjach ujawniajq sie takze w znaczeniu wyrazenia mtode wilki. Warto
w tym miejscu przedstawi¢ przeglad kilku przykladowych egzemplifika-
cji, w ktorych pojawilo sie polaczenie miode wilki o okreslonym znacze-
niu naddanym. W pewnych kontekstach wyrazenie jest nienacechowane,
neutralne, a w innych pojawiaja sie konotacje negatywne.

8 USJP pod red. S. Dubisza, t. 2, Warszawa 2003, s. 890.
9 NSGU, s. 222.

10 Op. cit.

11 Op. cit.

12 Op. cit.

13 USJP pod red. S. Dubisza, t. 2, Warszawa 2003, s. 889.
14 Op. cit.
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Wypowiedz wykladowcy skierowana do studentéw na seminarium: — Nie tylko wy
uczycie sie czego$ ode mnie, ale i ja od was. Znacie wiele jednostek, ktére nie funk-
cjonuja w moich wypowiedziach. Sadze, ze sa one typowe dla waszego slangu lub dla
najnowszej ogélnej polszczyzny. Poza tym macie otwarte umysty, nie tkwicie w starych
schematach. Wielu z was to po prostu miode wilki [Zastyszane, maj 2009].

Mtode wilki [tytul]

Za sprawa programu Miode Wilki portal Magazif otwiera swoje tamy na projekty po-
czatkujacych projektantéw wzornictwa projektowego i wnetrz. Poszukujemy pomy-
sléw na piekne, ale tez nietypowe przedmioty do wnetrz, ktére otaczaja nas na co
dzien: meble, oSwietlenie, przedmioty Zycia codziennego oraz na wyjatkowe, zaska-
kujace wygladem, ergonomia i pomystem projekty wnetrz. Jezeli jestes Mtodym Wil-
kiem — projektantem, ktory postanowil zwigzaé swoja przyszlos¢ ze swiatem wnetrz
i wzornictwem przemystowym zglos§ sie do udzialu w programie. Pokaz swdj projekt
branzowemu swiatu — na MAGAZIF.com. Mtode Wilki: Joanna Muszynska i Mateusz
Waszak. Rok temu poznali§my ich przy okazji konkursu MAGAZIF, Mtode Wilki.
Projekty mtodych wilkéw [§rodtytul]

Co u nich stychad, jak i nad czym obecnie pracuja? O to zapytaliSmy Joanne Mu-
szyniska i Mateusza Waszaka, ktorzy poza prezentowana juz kolekcja lamp, realizuja
réwniez inne projekty — od wnetrz po ogrody [https://magazif.com/mlodewilki/, do-
step: 05.03.2021].

Zobacz, jak ci mlodzi ludzie sie rozpychaja w zyciu. Nie cofna sie przed niczym, by
osiagnaé swoj cel. Straszne sg te miode wilki [Zastyszane, 07.01. 2008].

Sadze, ze warto jeszcze zwroci¢ uwage na innowacje mtode wilki pol-
skiego kina, mtode wilki obozu wladzy i mtode wilki biznesu. W tek-
stach polaczenie mtode wilki zazwyczaj wystepuje w postaci kanonicznej,
rzadziej pojawiaja sie jego modyfikacje. Oto zapowiadane egzemplifikacje,
zawierajace modyfikacje dodajace badanego wyrazenia:

Matgorzata Radkiewicz, Mtode wilki polskiego kina. Kategoria gender w debiutach
lat 90. (tytul ksiazki) [https://wuj.pl/ksiazka/mlode-wilki-polskiego-kina, dostep:
09.11.2021].

Zaufali Zbigniewowi Ziobrze. Mtode wilki obozu wtadzy [tytul]

W Sejmie nie ma juz Stanistawa Piotrowicza, bylego komunistycznego prokuratora,
ktory dotad byt twarza sadowej rewolucji PiS. Teraz ta rewolucja ma twarz ludzi,
ktérzy PRL-u nie pamietaja, bo nie moga. Maja po 20 pare i 30 lat. Jan Kanthak,
Sebastian Kaleta i Jacek Ozdoba, czyli mtode wilki obozu wtadzy. Cala tréjka to
z wyksztalcenia prawnicy, ale swoje kariery zwiazali z polityka. Duzego politycznego
doswiadczenia jeszcze nie maja

[https:/ /tvn24.pl/programy/mlode-wilki-obozu-wladzy-ra1000462-3028505, dostep:
05.03.2021].

Mtode wilki biznesu [tytul]

Od 2005 roku przeszto 4 tys. mlodych przedsiebiorcéw opuscito bramy Akademic-
kich Inkubatoréw Przedsiebiorczosci. Zatrudniaja kilka tysiecy oséb i wypracowuja
przychody rzedu kilkuset milionéw ztotych. Pierwsze inkubatory wspierajace startupy
zaczely powstawaé w USA w latach 50., ale dopiero w latach 80. doszlo do ekspans;ji
tej formy pomocy osobom posiadajacym pomyst na biznes [https:/ /www.bankier.pl/
wiadomosc/Mlode-wilki-biznesu-2328859.html, dostep: 09.11.2021].
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*

We wspolczesnej polszczyznie wystepuje wyrazenie miode wilki,
ktore powstato dzieki wplywowi dwoch réznych komunikatow medial-
nych: filmu w rezyserii J. Zamojdy i piosenki pt. Obtawa Jacka Kaczmar-
skiego. Jest to znamie naszych czaséw — w jezyku polskim funkcjonuje
wiele zwigzkow frazeologicznych, ktore utrwalily sie dzieki oddzialywa-
niu jezyka polityki,'> piosenki,'® filmu, serialu,!” reklamy,!® popularnych
programéw telewizyjnych i radiowych!? itd. W tekstach zazwyczaj reje-
strowany jest badany frazeologizm w postaci kanonicznej, rzadziej poja-
wiaja sie jego modyfikacje. Innowacje wzmacniajg inwariant.
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The expression mlode wilki (young wolves)
in the contemporary Polish language

Summary

The idiom miode wilki (young wolves), with an additional meaning ‘young,
entrepreneurial, go-getting people, who climb the career ladder fast, are
extremely successful in a given field’ exists in the contemporary Polish language.
The meaning of this expression reveals the following semes that are significant
for the stereotype of wolf: ‘predacious’, ‘aggressive’, ‘hostile’, ‘distrustful’,
‘wild’, ‘dangerous for a human being’. Such a meaning of this idiom has been
established under the influence of a film directed by J. Zamojda and the song
titled Obtawa (Hunt) by Jacek Kaczmarski although the impact of the film seems
to be predominant here. In the contemporary Polish texts, the expression miode
wilki can be found in both standard and modified forms: these are usually
innovations with additions, cf. e.g. mtode wilki polskiego kina (young wolves
of the Polish cinematography), mtode wilki obozu wtadzy (young wolves of the
ruling camp), and miode wilki biznesu (young wolves of business).

Keywords: idiom — modification

Trans. Monika Czarnecka
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LACINSKO-POLSKIE WYDANIA DONATA
A POCZATKI
POLSKIEJ TERMINOLOGII GRAMATYCZNEJ!

Eliusz Donat (Aelius Donatus), stynny rzymski gramatyk tworzacy
okoto potowy IV wieku po Chr. i nauczyciel §w. Hieronima [Cytowska,
Szelest 2006, 291], wywarl wielki wplyw na sposéb nauczania jezyka
lacinskiego w Europie, natomiast dwujezyczne lacinsko-polskie edycje
jego gramatyki, wydawane w Polsce od XVI w., mialy znaczny wplyw na
ksztaltowanie sie polskiej terminologii gramatycznej. W niniejszym ar-
tykule oméwiona zostala struktura dwujezycznych wydan Donata oraz
struktura obecnej w nich terminologii gramatycznej; nastepnie termino-
logia ta zostala zestawiona z terminologia obecna w innych XVI-wiecz-
nych gramatykach, ortografiach i slownikach polskich, ze szczegolnym
uwzglednieniem stownika Bartlomieja z Bydgoszczy. Podstawe rozwazan
stanowi material zawarty w Stowniku historycznym terminéw gramatycz-
nych (SHTG).2

DONAT W EUROPIE

E. Donat byl autorem dwéch podrecznikéw gramatyki: Ars minor
(Gramatyka mniejsza) stanowila podstawowy wykltad gramatyki lacin-
skiej podany w formie pytan i odpowiedzi, dotyczacy oSmiu czesci mowy;
obszerniejsza Ars maior (Gramatyka wieksza) byta podrecznikiem dla
zaawansowanych, zawierajacym oprécz gramatyki takze przepisy doty-
czace retoryki i stylistyki [Stabryla 2002, 455].

Obydwa dziela rozpowszechnily sie w Europie juz pod koniec IV wieku
[Grafton, Most, Settis 2010, 282]. W Sredniowieczu Ars minor stala sie
podstawowsg gramatyka dla rozpoczynajacych nauke laciny, przy czym
wowczas jej tekst zostal poszerzony o przyklady na deklinacje IV (fruc-

1 Publikacja finansowana w ramach programu Ministra Nauki i Szkolnic-
twa Wyzszego pod nazwsg ,Narodowy Program Rozwoju Humanistyki” w latach
2018-2023, nr projektu 0101 /NPRH6/H11/85/2018.

2 https://shtg.uw.edu.pl, dostep: 4.12.2021.
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tus) i V (species) oraz o zestawienie zakonczen deklinacji (zaczynajace
sie od zdania Prima declinatio quot litteras terminales habet?), a niektore
edycje zawieraly réwniez fragmenty Ars maior i innych dziet [Cytowska
1968, 31]. Pisane w Sredniowieczu podreczniki czesto nosity tytut Dona-
tus (lub btednie Donetus). W jezyku polskim nazwa ta ulegla apelatywiza-
cji i w formie donat zostala uogélniona na kazdy podrecznik gramatyki,3
natomiast forma pochodna donacik stala sie¢ nazwa podrecznika o cha-
rakterze elementarza (odpowiednik tac. liber alphabetarius i niem. ein
AbcBuch).*

W XV w. E. Donat byl najczesciej wydawanym autorem po Biblii. Ars
minor byta tez pierwsza ksiazka wydrukowana we Wloszech [1464 r.].
Dzieta E. Donata wptynely rowniez na wiele gramatyk jezykow wernaku-
larnych, m.in. jezyka prowansalskiego (Donatz proensals, 1225-1245r.),
francuskiego (dziesie¢ adaptacji miedzy XIII a XV wiekiem) i czeskiego
(Claretus de Solentia, Vocabulai grammaticky, potowa XIV wieku) [Gra-
fton, Most, Settis 2010, 281-282].

DONAT W POLSCE

W polskiej szkole uzywano zaréwno tekstow ,Donata Sredniowiecz-
nego”, wydawanego wielokrotnie [edycje: 1511, 1518, 1523, 1526, 1530,
1531, 1539, 1560, 1564, 1583, nie liczac wydan niedatowanych], jak
i dziel bedacych przerébkami tej gramatyki, noszacych tytuly Rudimenta
grammatices, Compendium totius grammaticae, Regulae, Elementa pu-
erilia, Grammatica, Exercitum puerorum grammaticale, Fundamentum
scholarium itp. W czesci z tych wydan pojawia sie — zgodnie z czesto
stosowana na zachodzie Europy praktyka — thumaczenie pewnych frag-
mentow tacinskich na jezyk polski [Cytowska 1968, 31-32]. Dotyczy to
gramatyki Krzysztofa Hegendorfera z 1527 r., w ktorej z taciny na polski
zostajg przettumaczone niektore przyktady (np. hic faber — ten kowal,
supra — na gérze), a takze gramatyk Leonarda Culmanna z 1560 r. i Jana
Jonasza Morawczyka (Iohannes Ionas Moravus) z 1592 r., w ktoérych na
lacine ttumaczone sa nie tylko przyklady, lecz takze cale fragmenty tek-
stu, zawierajace niekiedy polskie terminy gramatyczne (u L. Culmanna
jestich 30, u J. Morawczyka 26).

Wreszcie, w XVI wieku, pojawiaja sie¢ w Polsce wydania Donata
w pelni (lub niemal w pelni) dwujezyczne. Pierwsze ze znanych wydan
dwujezycznych to dzieto Andrzeja Glabera z Kobylina z r. 1542, Regulae
grammaticales, regiminis et constructiones, zawierajace obok tekstu ta-

8 Stownik polszczyzny XVI wieku, hasto: donat [https://spxvi.edu.pl/in-
deks/haslo/49101#znaczenie-1, dostep: 4.12.2021].

4 P. Artomiusz, Nomenclator..., skan 66. [https://www.bibliotekacyfrowa.pl/
dlibra/publication/11339/edition /20202 /content, dostep: 4.12.2021].
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cinskiego réwnolegly przektad polski i niemiecki. Dzielo to zaginelo i jest
dzi§ znane wylacznie dzieki opisom Jana Losia [1915, 132-133; 1925,
205-206], ktore pozwalaja na odtworzenie 71 terminéw polskich.
Wydanie nastepne to Aelii Donati Vetustissimi grammatici elementa
cum traductione polonica z r. 1583, zawierajace tekst réwnolegly tacin-
sko-polski. Ono rowniez sie nie zachowalo, a znane jest jedynie z opisow
Wiladystawa Nehringa [1881, 466-468] i Jana Losia [1913, 218-219],
ktore pozwalajg na odtworzenie 38 terminow polskich. Na odwrocie
karty tytulowej tego wydania znajdowatl sie wiersz lacinski podpisany
nazwiskiem Franciszka Mymera — urodzonego ok. 1500 r. i zmartego po
1564 r. autora i wydawcy innych dziel gramatycznych (w tym slownika
Dictionarius trium linguarum z 1541 r.). Na tej podstawie W. Nehring wy-
razitl przypuszczenie, ze autorem tego ttumaczenia byl sam F. Mymer
[ibidem, 467]. Zdaniem J. Losia [1913, 218; 1915, 133] z poréwnania
tekstow wynika, ze gramatyka Glabera z r. 1542 i wydanie Donata z r.
1583 to dwa wydania jednego dziela, ktére rzeczywiscie moglo by¢ prze-
kladem autorstwa F. Mymera, wydanym pierwotnie okoto r. 1530.
Zachowaly sie rowniez pozniejsze, XVII- i XVIII-wieczne tacinsko-
-polskie wydania Donata, z ktérych do niniejszego artykulu wykorzy-
stane zostaly dwa: Aelii Donati Vetustissimi grammatici elementa cum
traductione polonica z 1649 r.5 oraz Aelii Donati Vetustissimi Grammatici
Elementa, Una cum Explicatione polonica nunc primum in moliorem et fa-
ciliorem methodum reducta novisque sententiis illustrata z 1795 r.°

STRUKTURA TEKSTU LACINSKO-POLSKICH WYDAN DONATA

Strukture tacinsko-polskich wydan Donata odtworzy¢ mozna na
podstawie zachowanych wydan pozniejszych. Wywéd rozpoczyna sie od
wprowadzenia podzialu na osiem czeSci mowy. W wydaniu z 1649 r.
brzmi ono: Partes orationis quot sunt? Octo. Quae? Nomen, pronomen,
verbum, adverbium, participium, coniunctio, praepositio, interiectio. — Cze-
Sci mowy wiele sqa? O$m. Ktore? Imie, namiestnik, stowo, przystowie,
uczestnik, zlacz[e[nie, przekldaddanie, wddnie — po czym nastepuje opis
kazdej z oSmiu czesSci mowy (rys. 1.).

5 https://www.digitale-sammlungen.de/de/view/bsb10245312 [dostep:
4.12.2021].

6 https://jbc.bj.uj.edu.pl/dlibra/publication/399137 /edition/378321/
content [dostep: 4.12.2021].



112 GRAMATYKI JEZYKA POLSKIEGO

Rys. 1. Poczatek tekstu dwujezycznego lacifisko-polskiego wydania gramatyki
E. Donata z 1649 r.

PArtes orationis quot funt 2 O&o. Qua?
Csesci mowy  wicle 3¢ Osm. Rrore?
Nomen, Pronomen, Verbum, Aduerbiii ¢
mie/ Clamicfim/ Slowo,/ Priyflowics
articipium,Conjunctio, Prapofitio, Inter-
Vdefimt; Sacidnie/ [Prsetldbcgniel YObds
iectio. Nomé quid eft? Pars orationis cum
nie, Jmie co fefi? Ce¢ mowy 3 fpads
icafu con;pus aut rem propric aut commu-
tiem cidlo dbo rsed wladnie dbo  pofpolis
nitérue fignificans. Proprie, vt Roma,’gy-
éle - snamionuiac, YOlasnie/idto Rsyms Tys

Fragment dotyczacy nomen (imig) zawiera takze zestawienia odmiany
wybranych rzeczownikow i przymiotnikow (w wydaniu z 1649 r.: magi-
ster, musa, lignum, sacerdos, felix, fructus, species, w wydaniu z 1795 r.:
schola, dominus, scamnum, sermo, imago, fructus, res) oraz — charakte-
rystyczne dla Donata Sredniowiecznego — oméwienia zakonczen poszcze-
g6lnych deklinacji (np. Prima declinatio quot literas terminales habet?
— Pierwsze staczdnie wiele liter koriczonych ma?). Fragment dotyczacy
pronomen (namiestnik, namiastek ,,,, nazwisko ,,4.) zawiera takze ze-
stawienia odmiany wybranych zaimkow (w wydaniu z 1795 r. tylko ego,
nos, tu, vos, w wydaniu z 1649 r. takze sui, ille, ipse, iste, hic, is, qui,
meus, tuus, noster, vester). Natomiast zestawienie odmian czasownikéw
znajduje sie dopiero w nastepnej czesci tekstu (po omowieniu wszyst-
kich osmiu czesci mowy) i zawiera odmiane przykladowych czasownikow
dla kazdej z czterech koniugacji (w wydaniu z 1649 r. amo, doceo, lego,
audio, w wydaniu z 1795 r. laudo, doceo, lego, audio) oraz czasownikow
nieregularnych (sum, w wydaniu z 1649 r. takze fero, volo).

Do wydania z 1649. r. dotaczony jest tekst czysto tacinski zaczynajacy
sie od stow Stanislaus quae pars est?, bedacy w zasadzie osobnym pod-
recznikiem gramatycznym, wydawanym w Polsce w r6znych wersjach od
1524 r., opartym na réznych edycjach sredniowiecznego podrecznika Do-
minus quae pars? [Cytowska 1968, 13-19]. Tekst jest cwiczeniem zasad
gramatycznych Donata na o$miu przykladach kazdej czesci mowy (Sta-
nislaus, ego, amo, hodie, legens, et, ad, heu). Z kolei na koncu wydania
z 1795 r. znajduje sie czes¢ zatytulowana Formationes, zawierajaca spis
form gramatycznych czasownika laudo ulozonych wedlug tematow, od
ktorych zostaly utworzone, a nastepnie lista przystow tacinskich (Prover-
bia) wraz z ttumaczeniami polskimi.
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STRUKTURA TERMINOLOGII
LACINSKO-POLSKICH WYDAN DONATA

Niemal wszystkie terminy w gramatyce E. Donata sa czeScia struk-
tury hierarchicznej, na szczycie ktérej znajduja sie dwie gtéwne kategorie:
pars orationis — czeS¢ MOWY 1545 1640, 1705 OTaZ accidens — przypadek |45,
przymiot ... Kategoria pierwsza obejmuje osiem czesci mowy, ktore sa
przedmiotem gramatyki, kategoria druga obejmuje zas przymioty stuzace
do opisu tych czesci mowy — do kazdej z czeSci mowy przypisany jest
okreslony zestaw przymiotow. Przy tym w wydaniu z 1795 r. w tekscie ta-
cinskim uzywa sie imiestowowego terminu accidentia, thumaczonego jako
przypadek lub przymiot, np.: Nomen quot habet accidentia? Imie wiele ma
przymiotow? Sex, szesSc¢: figuram, wyobrazenie; speciem, ksztalt; genus,
rodzaj; declinationem, staczanie; numerum, liczbe; casum, spadek. Nato-
miast w wydaniu z 1649 r. uzywa sie czasownika accidere (przypadac),
np. Nomini quot accidunt? Sex. Quae? Qualitas, comparatio, genus, nu-
merus, figura, casus. Imieniu wiele przypaddja? Szesé. Ktore? Jakosé,
przyrownanie, rodzaj, liczbd, wyobrazenie, spadek — dlatego w tym wy-
daniu nie pojawiaja sie terminy przymiot, przypadek.

Do kategorii nadrzednej pars orationis — cze$é mowy naleza: pars ora-
tionis declinabilis — cze$¢ mowy staczajgca sie .45, Obejmujaca nomen

— IMie (4549 1795, PTONOMEN — NAMIESTNIK (555 649, NAMUASTEK 1547 1640, NA-
ZWISKo |95, verbum — stowo 5,5 1649, 1705, PATEICIPIUM — uczestnik 1583,
1649, 1795) OT@Z pars orationis indeclinabilis — cze$¢ mowy niestaczajaca
sie 1795, Obejmujaca adverbium — przystowie |s,, 1sg3. 1649, 1705, COMUUNCEO
— zlaczenie |5g5 1640, 17050 2lACZANIE (440, praepositio — przektadanie 1583,
1649, 17955 prze%ozenle 1542, 16492 interiectio — wdanie 1583, 1649, 1795 wolanie
1542+ DO wiekszosci terminoéw okreslajacych czesci mowy istnieja terminy
podrzedne, np. adverbium temporis — przystowie czasu 4, adverbium
qualitatis — przystowie jakosci .4, adverbium numeri— przystowie liczby
1649 itd.

Do kategorii nadrzednej accidens — przypadek, przymiot naleza:
genus — rodzdj 1449 1795 (W dwoch znaczeniach: Todzaj gramatyczny’ oraz
‘strona czasownika’), declinatio — staczanie |s,, 1sg3 1795 t€MPUS — €2aS
1649, 17950 UMeTUs — liczba 15,9 1795, POtEStAs — MoC 14,4, persona — osoba
1542, 1649, 17050 COMPATAtio — przyrownanie g, Przyrownywanie |,qs, ordo
- rzad 1649> €CASUS — spadek |54, 1649, 1705, flgura - wyobrazeme 1649, 1795
forma — wyobrazenie 449, 1795, szgmﬁcatzo ZNamionowanie |g,g 1795, 2NA-
czenie 1795 coniugatio — sprzezenie 1542, 1649, 1795 species — ksztalt 1795
modus — obyczaj 449, SPOSOb |.4-. Do wiekszosci terminow okreslajacych
przymioty réwniez istnieja terminy podrzedne, np. genus masculinum
— rodzaj meski 1545 1649, 1795, gENUS femininum — rodzaj niewiesct (5,5 1649,
1705, genus neutrum — rodzaj oddzielny 154, 1649, 1795 itd-
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TERMINY POLSKIE W LACINSKO-POLSKICH WYDANIACH DONATA

- CHARAKTERYSTYKA ILOSCIOWA

Wydanie Donata z 1542 r., zawierajace co najmniej 71 polskich ter-
minéw gramatycznych, jest pierwszym znanym dzielem zawierajacym
tak duza ich liczbe. Polska terminologia gramatyczna pojawiata sie juz
wprawdzie w dzielach wczesniejszych: ortografiach Jakuba Parkosza
[ok. 1440] i Stanistawa Zaborowskiego [1514-1515] oraz slownikach
Jana Murmeliusa [1533] i Franciszka Mymera [1541] — kazde z nich za-
wierato jednak tylko kilka lub kilkanascie terminéw polskich (tab. 1.).
Wydanie Donata z 1583 r. zawieralo ich co najmniej 38 (na podstawie
opisu W. Nehringa), wydanie z 1649 r. — 139, wydanie z 1795 r. — 116.

Tabela 1. Liczba polskich terminéw gramatycznych w dzielach

XV-i XVI-wiecznych

Lazarzowej...

liczba
terminow
polskich
J. Parkosz, Traktat o ortografii polskiej 1440 14
S. Zaborowski, Orthographia seu modus recte scribendi... 1514 2
J. Murmelius, Dictionarius lIoannis Murmellii... 1533 10
F. Mymer, Dictionarius trium linguarum... 1541 7
A. Glaber, Regulae grammaticales, regiminis et constructiones... | 1542 71
Bartlomiej z Bydgoszczy, Stownik... 1544 185
J. Seklucjan, Nauka czytania 1547 7
J. Seklucjan, Krotka a prosta nauka czytania i pisania... 1549 20
S. Murzynowski, Ortografija polska. To jest nauka pisania... 1551 34
L. Culmann, Aelii Donati Viri Clarissimi, De Octo partibus... 1560 30
J. Maczynski, Lexicon Latino Polonicum ex optimis... 1564 192
P. Statorius-Stojenski, Polonicae grammatices institutio,,, 1568 8
E. Donat, Aelii Donati Vetustissimi Grammatici Elementa... 1583 38
P. Artomiusz, Nomenclator, selectissimas rerum appellationes... | 1591 9
I. Moravus, Quaestiones de primis grammatices rudimentis... 1592 26
J. Kochanowski, Orthografia polska 1592 35
J. Januszowski, Nowy karakter polski z drukarnie 1594 113
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DONAT A DZIELA XVI-WIECZNE

Pewnych informacji dotyczacych wplywu terminologii Donata na roz-
woj polskiej terminologii gramatycznej dostarczy¢ moze informacja, ile
terminéw i jakie terminy obecne w polsko-tacinskich wydaniach Donata
wystepuja rowniez w innych polskich gramatykach, ortografiach i stow-
nikach wydanych w XVI w. Terminy z czterech omawianych wydan Do-
nata zestawiono z terminologia czternastu XVI-wiecznych dziet polskich

opracowanych w SHTG (tab. 2.).

Tabela 2. Liczba terminéw wspélwystepujacych w czterech omawianych
lacinisko-polskich wydaniach Donata i w innych gramatykach, ortografiach

i stownikach XVI-wiecznych

Don | Don | Don | Don
1542 | 1583 | 1649 | 1795
S. Zaborowski, Orthographia seu modus recte scribendi... | 1514-1515| O 0 0 1
J. Murmelius, Dictionarius Ioannis Murmellii... 1533 0 0 1 2
F. Mymer, Dictionarius trium linguarum... 1541 0 0 1 2
Barttomiej z Bydgoszczy, Stownik... 1544 42 24 64 44
J. Seklucjan, Nauka czytania 1547 0 0 0 0
J. Seklucjan, Krotka a prosta nauka czytania i pisania... 1549 0 0 0 1
S.. Mu.rzynowskl, Ortografija polska. To jest nauka 1551 0 0 0 9
pisania...
ILs Cl.,llmann, Aelii Donati Viri Clarissimi, De Octo 1560 12 4 18 14
partibus...
J. Maczynski, Lexicon Latino Polonicum ex optimis... 1564 5 3 9 12
P. Statorius-Stojenski, Polonicae grammatices institutio... 1568 3 0 3 3
P. Artom}usz, Nomenclator, selectissimas rerum 1591 0 0 1 9
appellationes...
L. Mpravqs, Quaestiones de primis grammatices 1592 3 0 6 3
rudimentis...
J. Kochanowski, Orthografia polska 1592 0 0 1 1
J. Januszowskl, Nowy karakter polski z drukarnie 1594 0 0 1 9
Lazarzowe;...

Zestawienie pokazuje, ze daleko wigksza niz we wszystkich innych
gramatykach XVI-wiecznych liczba terminéw wspétwystepujacych do-
tyczy stownika Bartlomieja z Bydgoszczy z 1544 r. — w zaleznosci od
wydania, od 24 do 64 terminoéw. Wyrézniajaca si¢ liczbe terminéw wspot-
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wystepujacych maja tez gramatyki nawigzujace w pewnym stopniu do
Donata: dzieto Leonharda Culmanna (od 4 do 18 terminéw) i Jana Mo-
rawczyka (od 3 do 8 terminow). Wreszcie od 3 do 12 terminéw mozna
odnalez¢ takze w stowniku Jana Maczynskiego z 1564 r., m.in. liczba
wielka, spadek, spadek mianujqcy, zltaczenie, znamionowanie. Nato-
miast w pozostalych gramatykach XVI-wiecznych obecnych jest co naj-
wyzej kilka terminéw, przede wszystkim: imie (nomen) i stowo (dictio),
a takze zapozyczenia wlasciwe z taciny: sylaba, dyftong, sentencja.

DONAT A SLOWNIK BARTLOMIEJA Z BYDGOSZCZY

W powyzszych zestawieniach zwraca uwage duza zbieznos¢ terminéw
pomiedzy wydaniami Donata a tacinsko-polskim stownikiem Barttomieja
z Bydgoszczy. Stownik ten mial dwie wersje: pierwsza, z 1532 r., zawie-
rata 4276 wyrazow polskich, druga, z 1544 r. — majaca postac zapiskow
na marginesach slownika tacinskiego Jana Reuchlina [Vocabularius bre-
viloquus, Argentine 1488] — zawierata ponad 10 600 wyrazow polskich,
w tym okoto 100 terminéw gramatycznych, ktore znajdowaly sie na kar-
cie tytutowej i przedniej wyklejce stownika. W wersji z 1544 r. autorowi
zdarza sie powolywac wprost na Donata poprzez wzmianki vide Donatum
badz nawet vide Donatum polonicum. Zaréwno ten fakt, jak i pokazana
powyzej duza liczba zbieznosci pomiedzy dwujezycznymi wydaniami Do-
nata a stownikiem potwierdzaja, ze autor dobrze znat to wydanie Donata
i w duzym stopniu z niego korzystat.

Poréwnanie wybranych terminéw ze stownika z terminami w czterech
wydaniach Donata (tab. 3.) pokazuje, ze w pewnych wypadkach termi-
nologia w stowniku jest blizsza tej z wydania A. Glabera z 1542 r. niz
tej z innych wydan (spadek mianujacy/ mieniqcy, naznaczenie/ obyczaj,
namiastek, persona/osoba, uczesnik), ale w innych wypadkach bywa
odwrotnie (wdanie, liczba wielka, czas przeszty niezupetny, rodzaj od-
dzielny) badz tez slownik zawiera zarowno termin z wydania A. Glabera,
jak i termin obecny wylacznie w pézniejszych wydaniach (sprzezenie /
zlqczenie, stepieni / stopien, przelozenie | przektadanie).
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Istnieja takze terminy nieposwiadczone w wydaniu A. Glabera, a po-
Swiadczone w stowniku i pézniejszych wydaniach Donata, zwlaszcza
w wydaniu z 1649 r. (tab. 4.).

Tabela 4. Terminy niepoSwiadczone w wydaniu Donata z 1542 r., a poSwiadczone
w slowniku Bartlomieja z Bydgoszczy i w p6zniejszych wydaniach Donata

tac. 1’;‘:‘2 Bar 1544 Don 1583 Don 1649 Don 1795
adverbium B przystowie 3 przystowie 3
congregandi zgromadzenia zgromadzenia
adverbium B przystowie 3 przystowie _
eligendi wybierania wybierania
adverbium B przystowie _ przystowie _
eventus przygody przygody

przystowie przystowie

adverbium loci - miejsce - miejsce -

znamionujace znamionujace
adverbium B przystowie 3 przystowie _
prohibendi zakazowania zakazowania

wyobrazenie
figura - - wyobrazenie wyobrazenie

ksztatt

genus dubium - rodzaj watpliwy - - rodzaj watpliwy
genus B . . : . . .
st rodzaj pospolity rodzaj pospolity | rodzaj ptaszy
genus - rodzaj cierpiacy - rodzaj cierpiacy | rodzaj cierpiacy
passivum
genus rodzaj rodzaj L.

. - . - . rodzaj mieszany
promiscuum zamieszany zamieszany
gerundium - konieczne konieczne konieczne konieczne
significatio - znamionowanie - znamionowanie -
verbum - stowo oddzielne | stowo oddzielne - -
neutrum

Sytuacje, w ktorych slownikowi Bartlomieja z Bydgoszczy jest blizej
do pézniejszych wydan Donata, moga potwierdzac teze J. Losia, ze ist-
niato wczesniejsze wydanie Donata, zapewne z okolo r. 1530, i Ze Bartto-
miej z Bydgoszczy mogl korzysta¢ — oprocz wydania A. Glabera — takze
z tego pierwotnego wydania.
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PODSUMOWANIE

Lacinsko-polskie wydania Donata zawieraja pierwsze proby stworze-
nia polskiej terminologii gramatycznej [Koronczewski 1961, 10]. Termi-
nologia obecna w tych wydaniach tworzy uporzadkowana, hierarchiczna
strukture, ktéra z tacinskiego oryginalu zostata przeniesiona do pol-
skiego tlumaczenia. Zestawienie terminéw w tacinsko-polskich wyda-
niach Donata z terminami z wydania stownika Bartlomieja z Bydgoszczy
z 1542 r. potwierdza teze o duzym wplywie tego wydania na stownik
i moze by¢ takze argumentem na rzecz istnienia wczesniejszej wersji Do-
nata, datowanej na okoto 1530 r.

Zrédla

a) Dziela gramatyczne i ortograficzne

P. Artomiusz, 1591, Nomenclator, selectissimas rerum appellationes tribus lin-
guis, latina, germanica, polonica, explicatas indicans. In usum Scholarum Bo-
russicarum et Polonicarum, Torun.

L. Culmann, 1560, Aelii Donati Viri Clarissimi, De Octo partibus orationis Metho-
dus (...), Krakow.

E. Donat, 1583, Aelii Donati Vetustissimi Grammatici Elementa Una cum traduc-
tione Polonica [za: Nehring 1881, s. 467-468].

E. Donat, 1649, Aelii Donati Vetustissimi Grammatici Elementa, Una cum traduc-
tione Polonica, Krakéw.

E. Donat, 1795, Aelii Donati Vetustissimi Grammatici Elementa, Una cum Expli-
catione polonica nunc primum in moliorem et faciliorem methodum reducta
novisque sententiis illustrata, Krakow.

A. Glaber z Kobylina, 1542, Regulae grammaticales, regiminis et constructiones
[za: Los 1925, s. 205-206].

J. Januszowski, 1594, Nowy karakter polski z drukarnie Lazarzowej i Ortografia
polska Jana Kochanowskiego, Jego M. P. Lukasza Gérnickiego etc. etc., Jana
Januszowskiego, Druk. Lazarzowa, Krakéw.

J. Kochanowski, 1592, Orthographia polska [w:] J. Ursinus, Methodicae gram-
maticae libri quatuor, Krakow.

LI. Moravus, 1592, Quaestiones de primis grammatices rudimentis (...), Wilno.

S. Murzynowski, 1551, Ortografija polska. To jest nauka pisania i czytania je-
zyka polskiego, ile Polakowi potrzeba, niewielem stéw dostatecznie wypisana
[w:] Ewangelija Swieta Pana Jesusa Chrystusa wedle Mateusza Swietego (...),
[A. Augezdecki|, wyd. 1, Krélewiec.

J. Parkosz, 1440 (ok.), Traktat o ortografii polskiej, rkp. [za: Kucala 1985,
s. 55-79].

J. Seklucjan, 1547, Nauka czytania [w:] Catechismus, to jest nauka krzescian-
ska od Apostotow dla prostych ludzi we trzech czqstkach zamkniona, J. We-
inreich, Krolewiec.
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J. Seklucjan, 1549, Krotka a prosta nauka czytania i pisania jezyka polskiego
[w:] Catechismus, to jest krotka a prosta (starej wiary chrzedcijariskiej) nauka,
J. Weinreich, Krélewiec.

P. Statorius-Stojeniski, 1568, Polonicae grammatices institutio. In eorum gratiam,
qui eius linguae elegantiam cito et facile addiscere cupiunt, Maciej Wirzbieta,
Drukarnia Krolewska, Krakow.

S. Zaborowski, 1514-1515, Ortographia seu modus recte scribendi et legendi
(-..), Krakow.

b) Stowniki

Stownik Bartlomieja z Bydgoszczy — wersja polsko-taciriska, 1999-2019, cz. -V,
oprac. E. Kedelska, I. Kwilecka, A. Luczak, cz. VI, opr. L.A. Jankowiak, E. Ke-
delska, A. Luczak, Warszawa.

J. Maczynski, 1568, Lexicon Latino Polonicum (...) (war. B), Krolewiec.

J. Murmelius, 1533, Dictionarius Ioannis Murmellii variarum rerum (...), Krakéw.
F. Mymer, 1541, Dictionarius trium linguarum (...), Krakow.
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The Latin-Polish editions of Donatus and the beginnings
of the Polish grammatical terminology

Summary

The bilingual Latin-Polish editions of the grammar book by Aelius Donatus,
published in the 16th-18th c., are among the earliest studies comprising Polish
grammatical terms. The terminology found in these editions forms an organised,
hierarchical structure, which was transferred from the Latin original to the Polish
translation. There are particular coincidences between Latin—Polish editions
of Donatus and the dictionary of 1542 by Bartholomew of Bydgoszcz, which
ascertains the thesis on a major influence of these editions on the dictionary and
might serve as an argument for the existence of an earlier version of Donatus,
one dating back to ca. 1530.

Keywords: grammatical terminology — Polish language — Latin language
— grammar books — lexicography

Trans. Monika Czarnecka
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zwroty obcojezyczne wplecione w tekst polski.

Podkreslenia tekstowe oznaczamy spacja (druk rozstrzelony).
Znaczenie wyrazoéw podajemy w tapkach “.

Prace nalezy dostarcza¢ w formie papierowej oraz wersji elektronicznej
na konto: poradnikjezykowy@uw.edu.pl

Autorow przysylajacych swoje prace po raz pierwszy prosimy o czytelne
podanie imienia, nazwiska, tytulu naukowego lub zawodowego, numeru
ORCID, nazwy osrodka naukowego (przy ktérym chca afiliowac tekst
artykutu), adresu prywatnego, adresu e-mail i numeru telefonu. Pliki
prosimy przysyta¢ w formacie edytora MS Word (*doc, *.rtf).

Autorzy sa zobowiazani do zlozenia o§wiadczenia o oryginalnosci autor-
skiej tekstow.

Redakcja nie zwraca tekstow niezamawianych.



Cena z1 19,00
w tym VAT 8%

INFORMACJA O PRENUMERACIE

»PORADNIKA JEZYKOWEGO”

Ceny ,Poradnika Jezykowego” w roku 2022:
prenumerata roczna (10 numeréw) — 190,00 zt,
oplata za pojedynczy numer — 19,00 zt.

Zamowienia na pojedyncze egzemplarze pisma mozna sktadac bezposrednio na stronie
wydawnictwa: www.elipsa.pl lub kierowac na adres e-mail: sklep@elipsa.pl

Prenumerata krajowa i zagraniczna
Zamoéwienia na prenumerate w wersji papierowej mozna sktadaé¢ bezposrednio na stronie
RUCH SA, www.prenumerata.ruch.com.pl
Ewentualne pytania prosimy kierowac na adres e-mail: prenumerata@ruch.com.pl lub kontak-

tujac sie z Centrum Obstugi Klienta ,RUCH” pod numerami: 22 693 70 00 lub 801 800 803
— czynne w dni robocze w godzinach 7°°-17%. Koszt potaczenia wg taryfy operatora.

Zamowienia na prenumerate przyjmuja rowniez:

KOLPORTER SA, www.kolporter.com.pl, e-mail: prenumerata.warszawa@kolporter.com.pl
tel. 22 355-04-71 do 75

GARMOND PRESS SA, e-mail: prenumerata.warszawa@garmondpress.com.pl
tel. 22 837-30-08

Subscription orders for all magazines published in Poland available through the local press
distributors or directly through:

Foreign Trade Enterprise ARS POLONA SA, ul. Obroncow 25, 03-933 Warszawa
www.arspolona.com.pl, e-mail: arspolona@arspolona.com.pl





