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1. WPROWADZENIE

Warsztat dydaktyczny nauczyciela jezykdw obcych na przestrzeni ostatnich dwu-
dziestu lat zmienit swdj charakter. Jeszcze na poczatku XXI wieku zupetnie nowym
zjawiskiem byto wykorzystywanie Internetu oraz jego zasobdw na zajeciach je-
zykowych. Teraz obecnos¢ technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) jest
czyms$ standardowym, nie tylko podczas zajeé stacjonarnych, ale przede wszyst-
kim on-line. TIK znalazty sie takze w programach ksztatcenia przysztych nauczy-
cieli, ktdrzy pracujg takze poza szkota. Zmiany w edukacji dotyczg zaréwno obszaru
narzedzi, jak i metod oraz technik nauczania, co dobrze wida¢ na przyktadzie je-
zyka polskiego jako obcego (JPJO). Obecnie charakter pracy lektora jezyka obcego
wymaga od niego wykorzystywania nowoczesnych technologii, personalizowania
zajec oraz siegania po niestandardowe rozwigzania dydaktyczne, ktérych celem
jest, oprécz podniesienia atrakcyjnosci lekcji, efektywna nauka nowego kodu
komunikacyjnego. Dlatego prowadzgcy muszg wychodzi¢ poza schematy pod-
recznikdw, zeszytow éwiczen, gier jezykowych, multimediow oraz standardowe;j
metodyki nauczania JPJO. Nowoczesny glottodydaktyk jest poszukiwaczem, ktéry,
chcac doskonali¢ wtasny warsztat, siega po niekonwencjonalne sposoby rozwijania
wszystkich sprawnosci i kompetencji jezykowych na swoich zajeciach, ale réwniez
poza nimi.

Czesto zastanawiamy sie, gdzie nalezy szukac zrddet, z ktérych moglibysmy czer-
pa¢, budujac portfolio lektorskie tak, aby byto ono zgodne z podstawami metodyki
nauczania JPJO oraz wpisywato sie w nowoczesne trendy dydaktyczne. Z problemem
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tym borykajg sie nauczyciele dopiero rozpoczynajacy prace z osobami uczgcymi sie
polszczyzny jako jezyka obcego, ale takze lektorzy pracujgcy poza granicami Polski,
dla ktérych jezyk ten nie jest kodem prymarnym. Mam tu réwniez na mysli studen-
tow filologii polskiej oraz slawistyki na zagranicznych uczelniach, ktérzy w przyszto-
$ci bedg nauczycielami jezyka polskiego w swoim kraju i majg ograniczony dostep
do materiatéw dydaktycznych. Zazwyczaj najwiecej zapozyczamy z rozwigzan stoso-
wanych w nauczaniu popularnych jezykdw obcych, np. angielskiego, hiszpanskiego
czy niemieckiego. Jednak ze wzgledu na specyfike polszczyzny jako jezyka fleksyj-
nego, nie wszystko mozna implementowad. Dodatkowo w trakcie procesu naucza-
nia nalezy braé pod uwage to, kogo uczymy nie tylko pod wzgledem kulturowym, ale
takze jezykowym, poniewaz siegamy po inne metody, kiedy pracujemy z uczniami
stowianskojezycznymi, a po inne, kiedy spotykamy na zajeciach ucznidw, dla ktérych
jezykiem rodzimym jest jezyk pozycyjny lub tonowy [Lipinska, Seretny 2019; Gworys
2020, Turek 2021; Gebka-Wolak, Walkiewicz 2021; Izdebska-Dtugosz 2021; Ruszer
2021; Mtynski 2021; Karolczuk 2022].

Dopiero od niedawna glottodydaktycy, szczegdlnie polonistyczni, zaczeli doce-
nia¢ inne dyscypliny naukowe wspierajgce nauczanie jezyka obcego. Coraz czesciej
mowi sie gtosno o wykorzystywaniu wynikdw badan neurolingwistyki czy neuro-
obrazowania na potrzeby opracowywania nowych metod wspomagajgcych opa-
nowywanie przez cztowieka kolejnego jezyka. Jednak zanim neuronauka na dobre
zadomowi sie w dydaktyce JPJO, nalezy siegaé po rozwigzania sprawdzone na innych
polach, gdzie wtasnie jezyk jest w centrum uwagi. Takim obszarem jest logopedia,
ktéra dla dydaktyki jezyka polskiego cudzoziemcdw moze wniesé wiele.

Trzeba dostrzec, jak duzo wspdlnego majg ze sobg logopedia i glottodydak-
tyka. E. tuczynski napisat, ze logopeda zawodowo wstuchuje sie w to, co méwig
inni, obserwuje mowe ludzkg oraz okresla stan mowy dziecka albo osoby doroste;j.
Jego zadaniem jest identyfikowanie nieprawidtowosci jezyka w uzyciu, a nastepnie
ustalenie takiego programu naprawczego, ktéry pozwoli pacjentowi tak usprawnic
jego jezyk, aby kontakty jezykowe, w ktdore wchodzi, nie stanowity dla niego ba-
riery, takze psychologicznej [tuczyriski 2019, 11]. Podobne dziatania w swojej pracy
zawodowej podejmuje nauczyciel jezyka obcego, ktdry takze pracuje z jezykiem:
ocenia poziom biegtosci jezykowej, identyfikuje podtoze i rodzaje btedéw, ktére po-
jawiajg sie w mowie nadawanej przez cudzoziemca, aby ostatecznie poprowadzic¢
proces dydaktyczny umozliwiajgcy mu swobodng komunikacje po polsku z rodzi-
mymi uzytkownikami jezyka. Tak jak logopeda wspiera rozwéj mowy najmtodszych,
tak glottodydaktyk czuwa nad rozwojem polszczyzny tych, ktérzy uczg sie jej jako
jezyka obcego.

W tym miejscu pojawia sie pytanie, co logopedia moze zaoferowac glottody-
daktyce polonistycznej. OdpowiedzZ na nie brzmi — bardzo wiele, co do tej pory nie
byto dostrzegane przez srodowisko zajmujgce sie nauczaniem polszczyzny cudzo-
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ziemcdw. Najczesciej mowi sie o tym, ze wspotczesny nauczyciel JPJO, ktory pracuje
zarowno z dzieémi, jak i z dorostymi, w swojej praktyce dydaktycznej wykorzystuje
logopedyczne rozwigzania dotyczgce ksztattowania i rozwijania stuchu fonematycz-
nego oraz poprawnej artykulacji poszczegdlnych gtosek polskich.

Propagowanie wielojezycznosci spowodowato, ze nauczyciele JPJO coraz cze-
Sciej spogladajg w strone logopedii, szukajgc w niej wsparcia w procesie nauczania
polszczyzny. R. Mtynski wyszczegdlnit 6 obszaréw logopedycznych w glottodydak-
tyce, ktore przede wszystkim sg obecne w pracy z dzie¢mi migrujgcymi, ale warto na
nie zwrdci¢ uwage. Sg to: (a) ocena etapdw rozwoju jezykowego dziecka stajgcego
sie lub bedacego wielojezycznym, (b) zastosowanie odpowiednich metod i technik
nauczania i/lub stymulacji przyswajania jezyka polskiego, (c) wstepna identyfika-
cja zaburzenia artykulacji i jego prawdopodobnej przyczyny, (d) wstepna identy-
fikacja objawdw alalii prolongaty, (e) wstepna identyfikacja zaburzen ze spektrum
autyzmu, (f) wstepna ocena specyficznych trudnosci w czytaniu i pisaniu (dyslek-
sja) [Mtynski 2021]. Z powyzszego widac, ze srodowisko glottodydaktyczne zache-
cane jest przede wszystkim do korzystania z dobrodziejstw diagnozy logopedycznej
w kierunku konkretnych zaburzen oraz siegania po wybrane elementy terapii z nimi
zwigzane, mam tu na mysli konkretne dziatania jezykowe w postaci odpowiednio
wyselekcjonowanych ¢wiczen.

W tym miejscu powinnismy podkresli¢, ze logopedia jest samodzielng nauka,
zajmujacg sie bardzo szczegétowo jezykiem jako narzedziem komunikacji mie-
dzyludzkiej. Pola, na ktérych dziata, dotyczg zaburzerh mowy zwigzanych z niewy-
ksztatcong kompetencjg jezykowa, (gtuchota, dyslalia, alalia prolongata, oligofazja,
opdznienie rozwoju mowy, dysleksja rozwojowa, autyzm) oraz zaburzen mowy
zwigzanych z zaburzeniami sprawnosci realizacji (dysfonia, dysglosja, nieptynnosé¢
médwienia, dyzartria). Logopedzi zajmuja sie takze zaburzeniami mowy zwigzanymi
z rozpadem sprawnosci jezykowych i komunikacyjnych, wsrdd ktérych nalezy wyrdz-
ni¢ afazje, schizofazje, pragnozje, neurodegeneracje, otepienie, zespdt czotowy oraz
zespo6t zamkniecia [Grabias, Panasiuk, Wozniak 2015; Grabias 2019].

Logopedia to dziatania nie tylko diagnostyczne, ale przede wszystkim rehabili-
tacyjne, ktore wykorzystujg szereg rozwigzan terapeutycznych zwigzanych z jezy-
kiem, dlatego tez glottodydaktycy powinni czerpad z jej doswiadczen i rozwigzan
nie tylko podczas nauczania cudzoziemcéw polskiej wymowy. W swojej pracy jako
metodyk JPJO i czynny glottodydaktyk, pracujacy w réznych grupach wiekowych,
zwracam szczegblng uwage na mozliwosci wykorzystywania na zajeciach materia-
téw terapeutycznych oraz elementéw postepowania logopedycznego, stosowanych
w pracy z osobami cierpigcymi na zaburzenie mowy zwigzane z rozpadem spraw-
nosci jezykowych i komunikacyjnych, jakim jest afazja. W trakcie nauczania JPJO na
réznych poziomach zaawansowania czesto siegam po rozwigzania stosowane przez
logopeddw w pracy z osobami, ktére stracity catkowicie lub czesciowo mozliwosé
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rozumienia i tworzenia komunikatéw jezykowych. Techniki odbudowywania zasobu
leksykalnego oraz struktur jezykowych witasciwych polszczyZznie mozna swobodnie
przenosi¢ na obszary glottodydaktyczne.

Od dziesieciu lat, pracujac z osobami ukrainskojezycznymi w réznym wieku,
ktére uczg sie jezyka polskiego jako obcego w Polsce oraz w Ukrainie, wykorzystuje
materiaty przygotowane specjalnie dla afatykow. W dydaktyce polszczyzny wspo-
magajg one uczniéw w rozwijaniu kompetencji fonologicznej, leksykalnej, grama-
tycznej oraz narracyjnej, niezaleznie od tego, na jakim poziomie biegtosci jezykowej
sie znajduja. Techniki proponowane przez logopeddw opierajg sie na naturalnych
konstrukcjach jezykowych nasyconych codzienng leksyka, ktérych niestety brakuje
w podrecznikach do nauczania JPJO. Uczniowie chetnie wykonujg zadania opiera-
jace sie na strategiach terapeutycznych. Niektére z nich muszg zosta¢ zmodyfiko-
wane — przede wszystkim na poziomie instrukcji do potrzeb dydaktycznych JPJO, ale
sg takze takie, ktére mozna od razu wprowadzi¢ do konspektu zajeé jezykowych.

2. AFAZJA: PRZYCZYNY — OBJAWY - TERAPIA

Afazja od momentu jej zdiagnozowania u pierwszego pacjenta zajmuje szczegdlne
miejsce nie tylko w neuropsychologii, ale takze logopedii. Pod tym pojeciem ukry-
waja sie, oproécz trudnosci jezykowych, bedgcych skutkiem ogniskowych uszkodzen
mozgu zlokalizowanych w obszarze mowy w pétkuli dominujacej, rowniez zabu-
rzenia mowy przy wszelkich dysfunkcjach i uszkodzeniach mézgu [Panasiuk 2012a,
569]. W neurologii afazja jest klasyfikowana jako skutek choroby, a nie samodzielna
jednostka chorobowa. Logopedia traktuje afazje jako osobng jednostke zaburzen,
ktéra wymaga odpowiednio przeprowadzonej diagnostyki oraz wdrozenia wtasciwie
zaprogramowanej rehabilitacji [Prigatano 2009; Panasiuk 2012b; Panasiuk 2019].

Trudno jest odpowiedzie¢ jednym zdaniem, czym tak naprawde jest afazja, po-
niewaz na przestrzeni kilkudziesieciu lat badacze réznych dyscyplin naukowych de-
finiowali jg i klasyfikowali w rozmaity sposdb. Najprosciej méwiac, afazja to utrata
zdolnosci rozumienia oraz tworzenia komunikatéw jezykowych, co jest skutkiem
uszkodzenia struktur mézgowych. Utrata tych zdolnosci moze by¢ czesciowa lub cat-
kowita i dotyczy nie tylko kompetencji gramatycznej, ale takze narracyjnej, leksykal-
nej oraz fonologicznej. To rdwniez problemy z dekodowaniem symboli jezykowych
i pozajezykowych, ktére wystepuja w danym jezyku lub wspdlnocie komunikacyjnej.

WSsrdd czynnikdw wywotujacych afazje wymienia sie przede wszystkim udary
mozgu, urazy czaszki (wypadki komunikacyjne, wypadki w pracy), guzy mozgu
(oponiaki, glejaki), ropnie mézgu (stany po infekcjach bakteryjnych) oraz zatrucia
toksyczne mozgu (alkoholem, tlenkiem wegla, narkotykami, metalami ciezkimi, le-
kami). U pacjentéw z uszkodzeniami mdzgu obok deficytéw jezykowych diagnozuje
sie dodatkowo zaburzenia ruchowe, zaburzenia spostrzegania, zaburzenia orienta-
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cji, napady padaczkowe oraz otepienie umystowe [Pachalska 2012; Panasiuk 2018;
Panasiuk 2019b]. Najczestszg przyczyng afazji sg udary. Pacjenci oprdcz klasycznych
objawdw, o czym bedzie nizej, majg problemy z samym procesem porozumiewania
sie, co rzadko wykazywane jest w diagnostyce. Dotyczy to przede wszystkim orga-
nizacji narracji, utrzymywania udziatu w rozmowie, szczegdlnie po zmianie tematu,
oraz przestrzegania zasad pragmatyki [Pachalska 2007].

Mdéwigc o afazji, nalezy takze wspomniec o wspdtwystepujacych z nig zaburze-
niach, przejawiajgcych sie w warstwie jezykowej, komunikacyjnej oraz ruchowej. Sg
to: dyzartria — zaburzenia zwigzane z funkcjonowaniem aparatu mowy, agnozja — za-
burzenia w obrebie poszczegdlnych zmystdw, np. trudnosci w rozpoznawaniu bodz-
cow, apraksja — zaburzenia ruchu, amnezja — zaburzenia proceséw zapamietywania,
agrafia — zaburzenia pisania, aleksja — zaburzenia czytania ze zrozumieniem oraz
akalkulia — zaburzenia liczenia [Panasiuk 2012b; Panasiuk 2015; Panasiuk 2019b].

Objawy afazji w sferze odbioru i nadawania mowy sg rézne. Pacjenci, ktérzy
sg tuz po udarze, na samym poczgtku nie rozumiejg komunikatéw kierowanych do
nich przez osoby z najblizszego otoczenia. Nie reagujg nawet na proste polecenia
wspierane elementami komunikacji alternatywnej, ktérymi sg gesty. Nie potrafig
wskazac przedmiotédw znajdujgcych sie dookota nich. Majg problem z identyfika-
cjg wihasnych czesci ciata, imienia oraz nazwiska. Dzieki terapii z czasem podejmuja
préby odzwierciedlenia obserwowanych przez siebie gestow, a nastepnie pojawiajg
sie reakcje na nadawane do nich komunikaty, pod warunkiem, ze sg one bardzo pro-
ste, oparte na konstrukcji: orzeczenie (wyrazone czasownikiem w formie osobowej)
oraz dopetnienie. Cwiczenia w zakresie rozumienia mowy uznawane sg za podstawe
rehabilitacji osdb z afazjg. Bez niej pacjent nie przejdzie na wyzszy stopien — nada-
wania mowy [Panasiuk 2013].

Pacjenci cierpigcy na afazje, w zaleznosci od jej typu, majg zréznicowane pro-
blemy zwigzane z samodzielng produkcjg komunikatéw. Niektdrzy z nich w poczat-
kowym okresie nie wypowiadajg zadnego stowa, inni prébujg nadawac¢ mowe, ktéra
jest niezrozumiatym dla odbiorcy ciggiem fonicznym. U wiekszosci chorych odno-
towywana jest anomia (trudnosci z nazywaniem obiektéw oraz czynnosci). Cze-
sto powtarzajg partykuty lub zbitki partykut. W wypowiedziach pacjentéw brakuje
stéw, ktore zastepujg embolem (sylabg, grupa sylab lub wyrazem powtarzajgcym sie
w mowie zastepujgcym wszystkie stowa danego jezyka). Podstawowe zwroty grzecz-
nosciowe pojawiajg sie sporadycznie albo w ogdle ich nie ma. Trzeba jednak wspo-
mnie¢, ze wsrdd chorych sg takze tacy, ktorzy potrafig budowac krétkie, urwane
wypowiedzenia — zdania lub réwnowazniki zdan [Pszczétka, Jankowska 2017].

Rézne typy afazji majg niektére zaburzenia wspdlne. Nalezg do nich zaktdce-
nia w obszarze gramatyki mowy nadawanej. Jednym z takich zaburzen w obszarze
struktury komunikatu jest styl telegraficzny, przez co rozumie sie opuszczanie wyra-
z6w funkeyjnych, czy logorea (wieloméwnosé, nadmiernie rozbudowana struktura
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zadania). U pacjentéw afatycznych odnotowuje sie nastepujace zaburzenia: agra-
matyzm, perseweracje (powtarzanie stéw), peryfrazy (zastepowanie nazw omowie-
niem funkcyjnym, kontaminacje (zlepki wystepujgcych po sobie stéw), neologizmy
(tworzenie nowych stdw), zastepowanie stéw wyrazami dzwiekonasladowczymi,
dtugotrwate poszukiwanie wzorca stuchowo-ruchowego stowa, stosowanie form
deminutywnych, zargon afatyczny (nagromadzenie neologizméw w wypowie-
dziach) [Panasiuk 2015; Pszczotka, Jankowska 2017]. Za interesujgcy nalezy uznac
fakt, ze komponenty jezyka najbardziej odporne na uszkodzenia mdzgu to nazywa-
nie, powtarzanie, rozumienie rzeczownikow oraz odpowiedzi typu tak i nie. Dzieje
sie tak, poniewaz funkcje te mogg by¢ realizowane czeSciowo przez mechanizmy
prawej pétkuli [Pgchalska 2007, 107].

Terapia pacjenta, jej przebieg oraz efekty zalezg od wielu czynnikéw. Oprocz lo-
kalizacji miejsca uszkodzenia oraz rozlegtosci i gtebokosci urazu mézgu wazng role
odgrywa czas, ktory uptynat miedzy wystgpieniem incydentu neurologicznego a in-
terwencjg medyczna. Juz na etapie diagnostycznym zbierane sg wtasciwe dane takie
jak: wiek pacjenta, stan zdrowia pacjenta przez urazem, wyksztatcenie, opis srodo-
wiska spotecznego oraz stylu zycia przed udarem. Na przebieg terapii ma rowniez
wplyw motywacja samego pacjenta oraz wsparcie ze strony najblizszych.

Na swiecie do dzi$ opracowano setki metod i programoéw rehabilitacji chorych
z afazjg [Pachalska 2012]. Wybdr wiasciwej drogi terapeutycznej uzalezniony jest
od wynikéw diagnozy logopedycznej, stanu klinicznego pacjenta, warunkéw pro-
wadzenia oraz okresu terapii. Wspdlnym celem wszystkich strategii jest odbudowa-
nie sprawnosci jezykowej pacjenta w trzech obszarach: poznawczym, interakcyjnym
oraz grupotwodrczym. W literaturze przedmiotu mowi sie o trzech rodzajach terapii:
maksymalistycznej, realistycznej oraz minimalistycznej [Panasiuk 2015].

Terapie pacjenta z afazjg powierza sie zazwyczaj neurologopedzie, ale moze
jg takze poprowadzi¢ logopeda, ktéry zostat przygotowany do pracy z tego typu
chorymi. Rehabilitant przede wszystkim musi nawigza¢ kontakt emocjonalny z pa-
cjentem oraz okresli¢ zasady wspdtpracy z jego rodzing. Po jego stronie jest dosto-
sowanie form i metod pracy do rodzaju i gtebokosci zaburzenia, z uwzglednieniem
aktualnej wydolnosci psychofizycznej pacjenta. Proces terapeutyczny opiera sie na
zachowanych funkcjach mowy oraz wykorzystuje pomoce polimodalne [Pszczétka,
Jankowska 2017].

Osoby prowadzace terapie korzystajg z metod posrednich lub bezposrednich.
Celem pierwszych jest pobudzenie pacjenta do podejmowania samodzielnych préb
komunikacji, natomiast celem drugich jest ¢wiczenie tych czynnosci jezykowych,
ktére zostaty zaburzone, z wykorzystaniem rezerw tkwigcych w uszkodzonej oko-
licy. W zaleznosci od typu afazji w terapii wykorzystywane sg inne ¢éwiczenia oraz
narzedzia. Na potrzeby niniejszego artykutu przedstawiam wybrane kategorie zadan
terapeutycznych bez ich przypisania konkretnemu zaburzeniu. Ponizsze dziatania
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terapeutyczne mozna stosowac¢ swobodnie w dydaktyce JPJO. Zostaty one wyselek-
cjonowane z programoéw logopedycznej terapii zaburzen mowy w nastepujacych
typach afazji: akustyczno-gnostycznej, akustyczno-mnestycznej, semantycznej, mo-
torycznej kinestetycznej (aferentnej), motorycznej kinetycznej (eferentnej) oraz mo-
torycznej dynamicznej [Panasiuk 2015].

Tabela 1. Dziatania terapeutyczne afazji mozliwe do wykorzystania w glottodydaktyce jezyka
polskiego jako obcego

Dziatania terapeutyczne afazji mozliwe do wykorzystania w glottodydaktyce JPIO

rozpoznawanie dzwiekdw otoczenia, éwiczenia analizy i syntezy sylabowej oraz gtoskowej,
stuchowe rdznicowanie sylab opozycyjnych, réznicowanie znaczenia wyrazéw paronimicznych,
odbudowa relacji pomiedzy pojeciem a desygnatem, odbudowa relacji pomiedzy pojeciem a nazwa,
odbudowa relacji pomiedzy nazwg a desygnatem, ¢wiczenie rekonstrukcji tresci i formy dtuzszych
wypowiedzi, ¢wiczenia stylistyczne, aktualizacja stéw na podstawie kryteriow semantycznych oraz
kryteriow formalnych, ¢wiczenia w rozumieniu zwigzkéw sktadniowych, odbudowa rozumienia
i tworzenia ztozonych struktur sktadniowych, éwiczenia kompetencji metajezykowej, ¢wiczenie
stuchu fonematycznego, ¢wiczenie stownika biernego na materiale konkretnym oraz stownictwa
czynnego na materiale obrazkowym i wyrazowym, ¢wiczenia prozodyczne, odbudowa schematéw
sktadniowych zdan oznajmujgcych, rozkazujgcych oraz pytajacych, ¢wiczenia w aktualizacji
czasownikow na podstawie ich akomodacji sktadniowej i semantycznej, ¢wiczenia sprawnosci
dialogowych metoda dramy, ¢wiczenia sprawnosci monologowych, odbudowa zwigzkdw logicznych
i czasowych w obrebie zdania ztozonego wspotrzednie i podrzednie, ¢wiczenia w realizowaniu
wypowiedzi monologowych o réznej charakterystyce gatunkowo-stylistycznej

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie: J. Panasiuk, 2015, Postepowanie logopedyczne w przy-
padkach afazji.

3. PRAKTYCZNE WYKORZYSTANIE MATERIALOW TERAPEUTYCZNYCH
W DYDAKTYCE JPJO

Narzedzia, z ktérych korzystajg neurologopedzi oraz logopedzi w pracy z osobami
cierpigcymi na afazje, mozna podzieli¢ na dwa typy. Pierwszy z nich opiera sie na
materiale ilustracyjnym — kolorowe obrazki, grafiki oraz zdjecia. Drugi typ to ¢wicze-
nia wykorzystujgce stowo drukowane w postaci samodzielnych ¢wiczen, kart pracy
lub zestawy zadan. Wsrdd nich znajdujg sie takze takie, ktdre tgczg w sobie stowo
pisane oraz materiat ikonograficzny. Oczywiscie TIK, o ktdrych wspominatam we
wstepie, sg obecne w terapii, np. aplikacja AFAST czy program multimedialny Afazja.
Multimedialna Rehabilitacja Afazji, jednak te rozwigzania nie sg wstanie zastgpié
osoby terapeuty i stuzg one jedynie wspieraniu rehabilitacji pacjentéw w terapii
gabinetowe;j.

Materiaty logopedyczne przygotowane do pracy z chorymi z afazjg sg na tyle
réznorodne, ze moze po nie siegac nauczyciel JPJO w réznych sytuacjach dydaktycz-
nych, nawet na wyzszych poziomach zaawansowania, czyli B oraz C. Sg one dobrym
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uzupetnieniem pomocy glottodydaktycznych dostepnych powszechnie na rynku
edukacyjnym. Wsréd narzedzi znajdziemy takie, ktére koncentrujg sie na kompeten-
cji fonologicznej, leksykalnej lub gramatycznej. Sg tez takie, ktdre z punktu widzenia
dydaktyki jezykéw obcych mozna nazwaé mieszanymi, poniewaz praca z nimi roz-
wija wiecej niz jedng kompetencje, np.: fonologiczng i leksykalng, leksykalng i gra-
matyczng, gramatyczna i kulturowa.

Nie sposdb jest oméwic kazde dostepne narzedzie do pracy z chorymi z afazja
pod katem wykorzystywania ich w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego, dla-
tego ponizej prezentuje trzy wybrane materiaty terapeutyczne, ktdre sprawdzity sie
w mojej praktyce dydaktycznej z osobami ukraifiskojezycznymi rozpoczynajgcymi
nauke JPJO. Znajdujg sie wsrdd nich pomoce przeznaczone do rozwijania trzech
kompetenc;ji: leksykalnej, gramatycznej oraz kulturowej.

A. Znowu poznaje swiat Magdaleny Hinz

Nauczyciele jezyka polskiego jako obcego powinni przyjrzec sie serii Znowu poznaje
Swiat. Materiaty do terapii afazji, ktéra zostata opracowana przez Magdalene Hinz
[Hinz 2013, 2014]. Autorka deklaruje, ze pod wzgledem leksykalnym zakres tema-
tyczny poszczegdlnych ksigzek wigze sie z zyciem codziennym. Kazda z nich poswie-
cona jest jednemu zagadnieniu. Dotychczas ukazato sie 6 pozycji, ktérych celem jest
odbudowywanie stownika — przede wszystkim rzeczownikdw, w obszarze nastepu-
jacych pdl semantycznych: czesci ciata, ubrania, owoce, warzywa, positki — $niada-
nia, obiady i kolacje. Posrednim dziataniem podczas pracy z narzedziem jest takze
rekonstrukcja tych form gramatycznych, ktére przybiera dane stowo w codziennej
komunikacji. Materiat zostat sporzgdzony w taki sposdb, ze nawet bliscy, nie tylko
wytgcznie terapeuta, mogg wspomagac nim chorego w sposdb intuicyjny.

Wszystkie ksigzki zostaty przygotowane wedtug jednego schematu dla oséb do-
rostych dotknietych afazjg. Na kazde stowo poswiecono dwie strony, na ktérych
zostaty umieszczone cztery fotografie. Nalezy zwrdci¢ uwage na uktad zdjec. Pierw-
sze zawsze prezentuje pojedynczy leksem, natomiast kolejne trzy pokazujg ten de-
sygnat w scenkach lub typowych sytuacjach z zycia. Pod fotografiami pojawiajg sie
niedokonczone zdania. Sg one specyficzne, poniewaz zostaty skonstruowane tak,
aby ostatnim wyrazem byto stowo z pierwszego zdjecia w réznych przypadkach gra-
matycznych. Zabieg ten jest celowy, poniewaz zastosowanie zdan otwartych ma
prowokowac pacjenta do wielokrotnego wypowiadania danego stowa, ktére dodat-
kowo przybiera rézne formy gramatyczne.

Pod wzgledem trudnosci jezykowy materiat terapeutyczny mozna podzieli¢ na
dwie czesci. Pierwszy zestaw zadan polega gtéwnie na identyfikowaniu pojedyn-
czych przedmiotow z obrazkow, natomiast drugi zestaw — umieszczony na ostatnich
stronach publikacji, ma zachecié¢ pacjenta do podjecia préby samodzielnego bu-
dowania zdan — gtéwnie pojedynczych. W tym celu autorka wykorzystata zestawy

PORADNIK JEZYKOWY 10/2022



WYKORZYSTYWANIE WYBRANYCH MATERIALOW DO TERAPII AFAZJI W DYDAKTYCE... 191

pytan do konkretnych zdjeé, dzieki ktérym mozna sprawdzi¢ nie tylko nadawanie,
ale i rozumienie mowy.

Seria Magdaleny Hinz dla nauczycieli JPJO, pracujgcych na poziomie Al, jest
przede wszystkim zrodtem fotografii, ktore sg niezbedne w trakcie wprowadzania
nowego stownictwa. Prowadzacy zajecia ma mozliwos¢ skorzystania z wachlarza
technik prezentujgcych nowg leksyke [Lipifiska, Seretny 2005, 86; Seretny 2015,
119-156]. Najczesciej lektorzy na tym etapie nauki jezyka siegajg po obrazki lub
ilustracje. Dzieki serii Znowu poznaje swiat. Materiaty do terapii afazji majg oni do
dyspozycji 496 kolorowych zdjec zebranych tematycznie. Nalezy podkresli¢ wartos¢
fotografii prezentujacych poszczegdlne stowa, na ktérych desygnat pokazany jest
w izolacji na biatym tle. Z glottodydaktycznego punktu widzenia jest to wazne, po-
niewaz podczas prezentacji leksemu uczacy sie nie ma watpliwosci, ze to, co styszy —
(komunikat nauczyciela) lub odczytuje (podpis), oznacza tylko to, co jest pokazane
na ilustracji. Nie musi sie domysla¢, ktére stowo odpowiada ktéremu desygnatowi,
tak jak ma to miejsce w wypadku zdje¢ prezentujacych grupy przedmiotéw w nie-
ktérych podrecznikach do nauczania JPJO [por. Stempek, Stelmach, Dawidek, Szym-
kiewicz 2011, 52, 58, 161].

W publikacjach M. Hinz nauczyciele znajdg materiat ilustrujacy 124 jednostki
leksykalne (tabela 2.), ktére wypetniajg dwa obszary tematyczne wskazane w Pro-
gramach nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2: cztowiek (ubra-
nia, wyglad zewnetrzny) i zywienie ( artykuty spozywcze oraz positki, dania, napoje).
Nalezy wspomnieé, ze autorzy publikacji sugerujg, iz stopien uszczegdtowienia kaz-
dego pola tematycznego zalezy od wieku uczacych sie, ich potrzeb oraz zainte-
resowan [Janowska i in. 2016, 17-18]. Dlatego tez stuszne bytoby wykorzystanie
w dydaktyce pozycji z serii Znowu poznaje swiat... na zajeciach, poniewaz prezen-
tujg one leksyke podstawowag, ktdra jednoczesnie jest ukierunkowana na rozwijanie
kompetencji kulturowej oraz interkulturowej, opierajgcych sie na materiale realio-
znawczym typowym dla danego kraju, w tym wypadku Polski [Gebal 2006; Dzie-
wanowska 2009; Kuchta 2017; Rog 2017]. W przywotanych pozycjach znajduje sie
wtasnie nazewnictwo Scisle zwigzane z zyciem w naszym kraju = kulinaria, ktérego
zabrakto w niektdérych podrecznikach do JPJO dla poziomu A1, albo nie zostato ono
zilustrowane, np.: Jezyk polski? Chce i moge! Czes¢ | (E. Gatat, B. Satega-Bielowicz),
Polski jest cool (E. Piotrowska-Rola, M. Porebska), Hurra!!! Po polsku 1 (M. Mato-
lepsza, A. Szymkiewicz), Polski na dobry start (B.K. Jedryka, M. Butawa, A. Mijas).
Chodzi tu o nastepujace leksemy: porzeczki, agrest, omlet, kotlet schabowy, kotlet
mielony, gotgbek, pyzy czy zapiekanka (tu: danie z zapiekanego makaronu, kala-
fiora lub ziemniakow). Niektdre publikacje z proponowanej serii pomogg lektorowi
uzupetni¢ luke leksykalng, ktdra dla uczacych sie szczegdlnie w Polsce moze by¢ kto-
potliwa, poniewaz w kontaktach z rodzimymi uzytkownikami, np. na targu czy w re-
stauracji, spotykajg te stowa albo w formie zwerbalizowanej, albo pisane;j.
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Tabela 2. Komponenty leksykalne serii Znowu poznaje swiat. Materiaty do terapii afazji M. Hinz

Tytul pozycji Podstawowy komponent leksykalny

Czesci ciala

glowa, wlosy, twarz, ucho, oko, nos, usta, zeby, szyja, klatka piersiowa, piers, reka, lokie¢, dlon, palec,

brzuch, plecy. pupa. noga, kolano, stopa,

Ubrania kurtka, sweter. marynarka, koszula, podkoszulek. sukienka. spddnica, spodnie. spodenki. skarpety.
rajstopy. biustonosz, maijtki. buty, kozaki. klapki. pasek. kapelusz. czapka, szalik. rekawiczki

Owoce jablko. gruszka. $liwka. banan, pomarancza. arbuz. truskawka. winogrono. ananas. wisnie. malina.
kiwi. grejpfrut, brzoskwinia. jagody. porzeczki. agrest. cytryna. oliwka
pomidor. ogorek. papryka. salata. rzodkiewka. por. szczypiorek. marchewka. pietruszka. ziemniak.

Warzywa seler. brokul, kalafior. burak. kapusta, cebula, groch. czosnek. fasola. kukurydza. dynia

Positki chleb. buika. rogal. masto. jajecznica. omlet, ser. kanapka. salatka. szynka. jajko. twarozek. platki.

Sniadania i kolacje dzem. miéd, pardwka, jogurt, herbata, kawa, mleko, kakao

Positki

obiady

zupa. kotlet schabowy. kotlet mielony. kurczak. ryba, ziemniaki. frytki. ryz, makaron, salatka, bigos.

spaghetti. golabek. pierogi. pizza. nalesnik. placki. pyzy. zapiekanka. gulasz. sos

Zrédto: opracowanie wiasne.

Analizowany materiat logopedyczny pod wzgledem rozwijania kompetencji gra-
matycznej wsrdd oséb uczacych sie JPJO na nizszych poziomach zaawansowania do-
skonale sprawdza sie jako niestandardowa forma utrwalania konkretnych struktur.
Leksemy w proponowanych zdaniach otwartych, w ktérych petnig najczesciej funk-
cje dopetnienia lub okolicznika, przyjmujg formy przypadkdéw zaleznych poznanych
juz na poziomie Al (tabela 3.). Jak wida¢, nie ma wsrdd nich celownika oraz wota-
cza, ktére pod wzgledem statystycznym rzadko wystepujg w codziennej komunikac;ji
i s3 dopiero wprowadzane na zajeciach objetych poziomem A2.

Tabela 3. Wystepowanie form przypadkow zaleznych rzeczownikéw w serii Znowu poznaje swiat.
Materiaty do terapii afazji M. Hinz

Zakres

tematyczny

Formy przypadkéw zaleznych w zdaniach w serii Znowu poznaje swiat

Czesci ciala

liczba pojedyncza: dopelniacz 19 %, biernik 66 %, narzednik 29 %, miejscownik 38 %

liczba mnoga: dopelniacz 14 %, biernik 43 %, narzednik 19 %, miejscownik 43 %

Ubrania liczba pojedyncza: biernik 52 %, narzednik 14 %, miejscownik 24 %
liczba mnoga: dopelniacz 14 %, celownik 5% biernik 90%, narzednik S %, miejscownik 33%
Owoce liczba pojedyncza: dopelniacz 32 %, biernik 32 %, narzednik 11 %
liczba mnoga: dopeiniacz 53 %, biernik 47 %, narzednik 53 %, miejscownik 5 %
Warzywa liczba pojedyncza: dopelniacz 38%, biernik 57%, narzednik 43 %, miejscownik 5 %

liczba mnoga: dopetniacz 24 %, biernik 19 %, narzednik 19 %

Sniadania i

kolacje

liczba pojedyncza: dopetniacz 66 %, biernik 66 %, narzednik 52 %, miejscownik 5 %

liczba mnoga: dopelniacz 14 %, biernik 5 %, narzednik 14 %

Obiady

liczba pojedyncza: dopelniacz 38 %, biernik 48 %, narzednik 43 %, miejscownik 14 %

liczba mnoga: dopelniacz 24 %, biernik 14 %, narzednik 29 %, miejscownik 10 %

Zrédto: opracowanie wiasne. SYMBOL % BEZ SPACII PO LICZBIE
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Nauczyciel prowadzacy zajecia moze wykorzystywac technike zaproponowang
przez autorke lub dodatkowo samodzielnie rozbudowac zestaw fotografii oraz zdan
tak, aby prezentowaty one przypadki: mianownik, dopetniacz, celownik, biernik,
narzednik oraz miejscownik. Taka forma pracy okazata sie bardzo dobrym rozwigza-
niem dydaktycznym w pracy z moimi uczniami. To sktonito mnie do zastosowania jej
w ¢wiczeniach z jezyka polskiego jako odziedziczonego przedstawionych w Koloro-
wej gramatyce. Karty pracy dla uczniow [Jedryka 2018]. Mimo ze zadania jezykowe
sg prymarnie przeznaczone dla ucznidow polonijnych, to mozna je wykorzystywad
w nauczaniu JPJO. Wsréd nich znajdujg sie nie tylko ¢wiczenia poswiecone deklinacji
wybranych rzeczownikéw, ale s takze zadania automatyzujgce koniugacje konkret-
nych — trudnych w polszczyznie — czasownikow.

Pomocne w prowadzeniu zaje¢ z JPJO mogg okazac sie zestawy pytan oraz fo-
tografii umieszczone na koncu kazdej ksigzki. Niektére z nich wykraczajg poza lek-
syke, ktora jest uzywana w pierwszej czesci publikacji, ale uzycie ich nalezy uznaé
za konieczne, aby zadania nie ograniczaty sie wytgcznie do realizowania przez ucza-
cego sie funkcji informacyjnej — identyfikowania przedmiotéw. Do kazdego zestawu
przewidziano trzy dziatania. Pierwsze sprawdza rozumienie mowy — uczen wskazuje
konkretne przedmioty. Drugie wymaga od niego podjecia decyzji — odpowiedz na
pytania rozstrzygajgce, rozpoczynajace sie od partykuty czy. Trzecie dziatanie sty-
muluje ucznia do nadawania komunikatu w jezyku polskim. Szczegdlnie polecam
zestawy w pozycji poswieconej nazwom czesci ciata. Lektorzy znajdg tam ¢wiczenia
automatyzujace praktyczne uzywanie wybranych przymiotnikéw w stopniu wyz-
szym i najwyzszym.

Po materiat leksykalno-gramatyczny zebrany w ksigzkach z serii Znowu poznaje
$wiat... mozna siegac na réznych etapach lekcji. Cwiczenia te dobrze sprawdzajg sie
jako przerywnik miedzy poszczegdlnymi czesciami zaje¢, niwelujac znuzenie uczg-
cych sie, szczegdlnie na intensywnych kursach jezykowych. Ten typ zadan sprawdza
sie rowniez przy rozpoczeciu lub zakoriczeniu spotkania z uczniami.

B. Nazwij i wpisz Magdaleny Hinz

Na poczatku trzeba zaznaczy¢, ze narzedzie to nie zostato przygotowane wytgcz-
nie dla oséb cierpigcych na afazje. Wsrdd jego dodatkowych odbiorcéw autorka
widzi takze dzieci z opdznionym rozwojem mowy i specyficznymi zaburzeniami
jezykowymi. Publikacje mozna uznac za materiat terapeutyczny kontynuujacy
zagadnienia leksykalne poruszone w serii Znowu poznaje swiat... tej samej
autorki.

Jest to zestaw 34 obrazkowych krzyzowek, ktére reprezentujg rézne klasy rze-
czownikéw. Celem ksigzki jest pomoc we wzbogacaniu stownictwa oséb majgcych
ubogi zasob stéw i chcgcych poznac oraz zapamietac pojecia zwigzane z zyciem co-
dziennym. Analizujgc szczegdétowo zgromadzony materiat leksykalny, ktéry zawiera
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589 rzeczownikdow, mozna zauwazy¢, ze jest to stownictwo w dydaktyce JPJO przy-
pisywane gtéwnie poziomowi Al oraz A2. Niektdre krzyzéwki dotyczg pojeé podsta-
wowych, np. ubrania, a inne obejmujg stownictwo bardziej szczegétowe, np. nazwy
kwiatéw. W jednej krzyzéwce znajdujg sie wyrazy, ktére majg duza frekwencje w co-
dziennym uzyciu rodzimych uzytkownikéw jezyka, ale takze i takie, ktdrymi postu-
gujemy sie rzadziej.

Krzyzéwki zostaty tak przygotowane, aby terapeuta wraz z pacjentem mogli
pracowac z pojeciami dotyczgcymi wszystkich najwazniejszych sfer zycia. Autorka
materiatu podzielita je na 9 kategorii tematycznych, ktére mozna odnalezé takze
w katalogu tematycznym w Programach nauczania jezyka polskiego jako obcego.
Poziomy A1-C2 [Janowska i in. 2016]. Kazda kategoria jest reprezentowana przez
kilka krzyzéwek, ktére mozna przypisac¢ konkretnym zakresom tematycznym w dy-
daktyce JPJO (tabela 4.).

Tabela 4. Realizacja obszaréw tematycznych krzyzéwek z narzedzia Nazwij i wpisz M. Hinz
w dydaktyce JPIO

Krzyzéwka w Nazwij i wpisz ?Z?J;f:;:gggy
Czesci ciata, Ubrania i dodatki, Relacje miedzy ludzmi, Emocje i uczucia, cztowiek
Przedmioty codziennego uzytku, Narzedzia, Zycie codzienne
W pokoju i w przedpokoju, Meble, Sprzety domowe, Porzadki mieszkanie
W tazience, Zdrowie zdrowie i higiena osobista
W kuchni, Positki i napoje — s’niafiania i kolacje, qui’rki - obigdy, Zywienie
Owoce, Warzywa, Produkty spozywcze, Stodycze i przekaski
Miejsca publiczne, Na ulicy, Budynki i budowle miejsca

Zwierzeta domowe, Ptaki, Zwierzeta lesne, Zwierzeta egzotyczne,
Zwierzeta wodne i wodno-lgdowe, Rosliny i ich czesci, Kwiaty, Pojecia srodowisko naturalne
meteorologiczne, Miejsca przyrodnicze

Srodki transportu podréze i $rodki transportu
Zawody praca
Artykuty biurowe edukacja

Zrédto: opracowanie wiasne.

Krzyzowki zawierajg od 13 do 18 haset, ktére zostaty zobrazowane kolorowymi
fotografiami. Rozwigzaniami sg hasta zbudowane z jednego, dwéch lub trzech wy-
razow, stanowigcych dodatkowe leksemy wypetniajgce dane pole semantyczne.
Rozwigzania zostaty takze pokazane na zdjeciach. Pod krzyzéwka znajdujg sie do-
datkowe fotografie (od 2 do 3), przedstawiajgce stowa z tego samego subpola.
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Rozwigzujacy zadanie powinien takze nazwac desygnaty, ktére zostaty na nich
pokazane.

Ksigzka Magdaleny Hinz jest dobrym materiatem, ktéry nauczyciel JPJO moze
wykorzystac jako zadania podsumowujace prace z danym zakresem tematycznym.
Krzyzowki mozna dawac uczgcym sie jako prace domowe lub rozwigzywac je wspél-
nie na zajeciach. Dla oséb bardziej zaawansowanych jezykowo, bedacych miedzy
poziomem A2 a B1, dodatkowym wyzwaniem moze by¢ zastgpienie haset (zdjeé)
zdaniami definiujgcymi stowo do wpisania. Taka modyfikacja pracy z krzyzéwka
sprawdza sie w pracy z podziatem grupy zajeciowej na mniejsze zespoty. Dzieki temu
oproécz leksyki uczniowie ¢wiczg poprawnosé gramatyczng. W trakcie pracy warto
zachecié takze uczniéw do pracy ze stownikami jednojezycznymi, ktére zostaty opra-
cowane na potrzeby nauczania jezyka polskiego jako obcego, zob. np. Sfownik mi-
nimum jezyka polskiego H. Zgétkowej czy llustrowany stownik podstawowy jezyka
polskiego Z. Kurzowej.

C. Postuchaj, pokaz, opowiedz Anny Tonskiej-Szyfelbein

W celu rozwijania sprawnosci stuchania, méwienia oraz czytania mozna siegngé
po zestawy obrazkéw oraz zdan pojedynczych, ktdre opracowata Anna Tonska-Szy-
felbein [Toriska-Szyfelbein 2014, 2016]. Materiat terapeutyczny, wydany w dwéch
czesciach, zostat przygotowany w celu usprawniania koncentracji stuchowej oraz
rozumienia styszanego tekstu miedzy innymi dla osdéb z afazjg. Kazda z czesci za-
wiera 36 kolorowych dwustronnych kart. W pierwszej sg to fotografie, w drugiej
rysunki. Do zestawu dofaczono trzy czarno-biate karty, na ktérych wydrukowano
podpisy do ilustracji oraz broszure z opisami zdje¢ / rysunkdw, poleceniami do nich
oraz pytaniami.

Budowa karty w obu zestawach jest taka sama — uktad czterech ilustracji. Na
fotografiach, w czesci pierwszej, zostaty pokazane rézne podmioty, ktére wykonuja
czynnosci w réznych kontekstach sytuacyjnych lub znaczeniowych. Na rysunkach
w drugiej czesci znalazty sie obrazki réznigce sie szczegétami. Materiat leksykalny
wykorzystany do zadan jest bardzo urozmaicony (tabela 5.1 6.).

Praca z zestawem przebiega w kilku fazach. Najpierw terapeuta czyta jedno po-
lecenie z broszury, zaczynajace sie od stow Pokaz, gdzie.... dla zestawu pierwszego,
natomiast dla zestawu drugiego jest to nazwa jednego z obrazkéw. Zadaniem pa-
cjenta jest wskazanie wtasciwego zdjecia. Cwiczenie to sprawdza rozumienie mowy,
jednoczesnie zmusza do analizy konstrukcji catego zdania przed dokonaniem wy-
boru. Autorka dodatkowo proponuje dla cze$ci drugiej zadanie typu prawda / fatsz,
kiedy pokazuje jedng karte, a nastepnie odczytuje nazwy obrazkéw, zmieniajac ko-
lejnos¢ zdan.

Kolejnym krokiem jest udzielenie odpowiedzi na pytania szczegétowe zaczyna-
jgce sie od zaimkéw pytajgcych, np.: co?, kto?, gdzie?, jaki?, jaka?, jakie?, jak? oraz
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pytan, ktére rozpoczynajg sie od fraz przyimkowych, np.: na czym?, po co?, nad
czym? W ten sposéb pacjent ¢wiczy nie tylko rozumienie pytan, ale takze nadawa-
nie mowy — samodzielne konstruowanie petnych zdan pojedynczych prostych: pod-
miot — orzeczenie — dopetnienie lub podmiot — orzeczenie — dopetnienie — okolicznik.
Ta forma ¢wiczen sprawdza takze poprawnos¢ gramatyczng nadawanych komunika-
téw wynikajaca z rekcji czasownika oraz przyimka.

Ostatnim etapem jest dopasowywanie podpiséw do ilustracji, ktérego celem
jest ¢wiczenie czytania ze zrozumieniem. W tym miejscu nalezy podkresli¢, ze
wszystkie zdania wykorzystane w obu czesciach zostaty przygotowane w czasie te-
razniejszym, a orzeczenia wystepuja w formie 3. os. Ip. lub 3. os. Im. Sg one repre-
zentowane zardwno przez czasowniki statyczne, jak i dynamiczne. Niektdre z nich
majq po dwie formy: czynng oraz zwrotna.

Tabela 5. Materiat leksykalny z publikacji Postuchaj, pokaz, powiedz. Czes¢ 1. Anny Tonskiej-Szyfelbein

bal, balon, balwan, basen, bluza, bocian, bombki, budzik, butelka, buty,
chlopiec, chodnik, choinka, choragiewka, czajnik, dom, dolek, doél, dziecko,
drzwi, dym, dzbanek, dziewczyna, dzwon, dzwonek, dzem, filizanka, film,
fotel, fryzjerka, galaz, garnek, gitara, glowa, gniazda, gora, jablko, jezyk,
kangur, kartka, karty, kielbasa, klocki, klédka, koc, kolczyki, komin,
komputer, konewka, kon, kot, kosmos, kosz, krawat, krowa, krzew, ksiezyc,
kubek, kucharka, kwiatek, kwiaty, lakier, lampa, lezak, lornetka, lawka,
16zko, 16zeczko, mama, mapa, miska, mlodziez, motyl, morze, muzyka,
rzeczowniki | mysz, naczynia, niebo, norka, obraz, oczy, ognisko, okno, okulary, pacha,
pan, pani, papier, parasol, parking, pastwisko, paznokcie, pierogi, pies,
pilka, plastelina, pranie, parapet, pedzel, podloga, pélka, przeszkoda,
przyczepa, pudelko, puzzle, rakieta, rece, reka, ryba, rybak, rzeka,
samochod, samolot, sanki, schody, serce, siatka, sie¢, skakanka, skrzydla,
slomka, slon, slonce, sok, statek, stolik, stél, szachy, szafa, szminka, sznur,
sznurek, $ciana, Snieg, tablica talerz, telefon, torebka, tramwaj, traba,
twarz, ubrania, uchwyt, usta, walek, wazon, wiaderko, widelec, wiewiorka,
wieszak, wlosy, woda, wstega, zeby, ziemia, zupa, zaréwka

bawi¢ sie, chowa, chowa¢ sie, ciagnac, czesaé, czesac sie, dzwonic¢, gotowac,
gotowac sie, grac, klasé, klasc¢ sie, kopaé, lecie¢, lepi¢, lepic sie, leze¢, lapac,
czasowniki | lapaé¢ sie, machaé¢, malowaé, my¢, nakladaé, nalewaé, obcinaé, oblewac,
ogladaé, oglada¢ sie, opadaé, padac, pali¢, pali¢ sie, patrzeé, pié¢, pisac,
plynaé¢, podlewaé, pokazywaé, przecinaé, przycinac, rozkladac, siedziec,
skakaé, sluchaé, spadaé, staé, Swiecié, trzymacé, ukladaé, unosié¢, unosié
sie, wchodzi¢, wieszac¢, wklada¢, wpadac, wycieraé¢, wycierac sie, wycinac,
wychodzié¢, wylewaé, zdejmowadé, zakladaé¢, zamykaé

przyimki do, na, po, przez, w, z, za,

zaimki ktos, siebie,

Zrédto: opracowanie wiasne.

Materiat z publikacji Postuchaj, pokaz, powiedz na zajeciach z JPJO mozna
wykorzystywac przede wszystkim w celu rozwijania kompetencji gramatycznej.
Ze wzgledu na komponent leksykalny czes¢ pierwsza dobrze sprawdza sie na po-
ziomie Al, natomiast druga na poziomie A2. Bogactwo zastosowanych przyim-
kéw oraz rodzajéw czasownikéw automatyzuje deklinacje rzeczownika (czes¢ 1.)
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oraz deklinacje rzeczownika i przymiotnika (czes¢ 2.). Warto podkreslié, ze po-
ziom trudnosci drugiego zestawu jest wyzszy, poniewaz pojawiajg sie imiestowy,
ktére w dydaktyce JPJO s3g przewidziane dla poziomu B1. Dlatego nalezy uwaz-
nie wybieraé karty do pracy lub modyfikowa¢ je do umiejetnosci jezykowych
ucznidw.

Tabela 6. Materiat leksykalny z publikacji Postuchaj, pokaz, powiedz. Czes¢ 2. Anny Tonskiej-Szyfelbein

autobus, balon, biurko, bluza, brat, broda, budynek, butelka, chlopiec,
czapka, domek, doniczka, doél, drabina, droga, drzewa, drzwi, dywan,
dzbanek, dziecko, dzieci, dziewczyna, fotel, furtka, galaz, garnek, gazeta,
glowa, gora, grabie, grzadka, grzyb, haczyk, jablka, jezioro, kamyki, kanapa,
kapelusz, kawa, klocki, kobieta, koc, konewka, koparka, kot, kropki, krolik,
krzak, krzeslo, krzeselko, ksiazka, kubek, kurtka, kwiaty, lezak, lezaczek,
lawa, lopata, lodz, luk, lyzka, lyzeczka, 16zko, malarz, malpa, mama,
rzeczowniki | marchewka, maka, mezczyzna, miska, miotla, mi§, mleko, most, mysz,
niebo, obrus, ogon, ogrodzenie, pajac, pan, panowie, pani, panie, parapet,
parasol, paski, pedzel, piasek, pies, pilka, pistolet, plac, plaza, plecak, plot,
podloga, pomost, polki, przyczepa, pudelko, reka, rosliny, ryby, rzeka,
samochéd, samolot, schody, sieé, sloik, slupki, smycz, sok, spodnie,
sportowiec, stol, sufit, sukienka, szafka, szklanka, sznurek, §ciana, taczka,
tarcza, torba, tramwaj, trawa, ulica, walizka, walek, wazon, wasy, waz,
wedka, wieszak, wlosy, woda, worek, wozek, zajac, zagiel, zaglowka, zolw
biec, budowaé, czytaé, jechaé, karmié, klas¢, kopaé, lecie¢, lezeé, lowié,
czasowniki | malowaé¢, nalewaé, patrzec, pchaé, plynaé, podlewaé, przechodzié, rosnagc,
rozkladac¢, schodzi¢, siedzie¢, skakaé, spac, spasé, staé, strzelaé, trzymac,
ukladaé¢, wchodzié, wisie¢, wkladaé, wsiadac, wsypuje, wyciagaé, wysiadac,
wysypywac, zakrecac, zamiatac
asfaltowy, bialy, brazowy, brudny, czarny, czerwony, czysty, drewniany,
dhugi, duzy, fioletowy, granatowy, kolorowy, krotki, kwitnacy, lezacy, maly,
przymiotnik | nakryty, niebieski, niosacy, niski, nowy, otwarty, pelny, piaszczysty,
pomaranczowy, prosty, prowadzacy, pusty, rosnacy, rozlany, rozsypany,
rozwieszony, rudy, siedzace, stary, stojacy, szary, szeroki, uschniety, waski,
wycieraé, wysoki, zakrecony, zamkniety, zielony, zlozony, zélty,
przystéwek | siedzac,

liczebniki | dwa, jeden,

przyimki bez, do, na, nad, miedzy, obok, po, pod, przed, przez, spod, w, z, za, zza, ze,

spojniki a

Zrédto: opracowanie wiasne.

Zestawy zadan — udzielanie odpowiedzi na pytania szczegétowe dobrze przygo-
towujg ucznidow do samodzielnego tworzenia takich pytan, ktdre sg jednym z zadan
na panstwowym egzaminie poswiadczajgcym znajomos¢ polszczyzny na poziomie
B1. Z mojego doswiadczenia jako egzaminatora wiem, ze zdajacy popetniajg duzo
btedéw w tym zadaniu, szczegdlnie kiedy nalezy zbudowa¢ pytanie z wykorzysta-
niem frazy przyimkowej.
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4. PODSUMOWANIE

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego w Polsce oraz poza jej granicami wymaga
od lektora stosowania réznorodnych dziatan dydaktycznych, do ktérych wykorzy-
stuje materiaty typowo glottodydaktyczne opracowane nie zawsze przez osoby ma-
jgce dtugie doswiadczenie w tym obszarze. To skutkuje tym, ze dostepne ¢wiczenia
nie do konca odzwierciedlajg jezyk, pod wzgledem leksykalnym oraz strukturalnym,
ktérym na co dzien postuguja sie jego rodzimi uzytkownicy. Aby jezyk polski oséb
uczacych sie byt nasycony naturalnymi konstrukcjami, na zajeciach z JPJO powinno
sie stosowac zadania, ktére reprezentujg faktyczny kod komunikacyjny Polakow.

Nie ma koniecznosci opracowywania coraz to nowszych repetytoriéw czy zbiorow
zadan, poniewaz takimi zasobami dysponujg logopedzi, szczegélne ci, ktdrzy zajmuja
sie terapig afazji — kompleksowym odbudowywaniem systemu jezykowego pacjenta.
Analiza wybranych narzedzi logopedycznych pokazuje, ze zostaty one zbudowane na
podstawie naturalnych komunikatéw jezykowych, dlatego tez swobodnie mogg by¢
wykorzystywane przez dydaktykéw JPJO. Ich konstrukcja i przejrzystos¢ nie wymaga
od nauczycieli wprowadzania duzych zmian, a niektére w catosci nadajg sie do pracy
z cudzoziemcami juz na najnizszych poziomach zaawansowania jezykowego.
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Wykorzystywanie wybranych materiatow do terapii afazji w dydaktyce jezyka polskiego
jako obcego na nizszych poziomach zaawansowania jezykowego (A1 i A2)

Streszczenie

Autorka w artykule podejmuje zagadnienia zwigzane z nauczaniem jezyka polskiego jako obcego
z wykorzystaniem narzedzi logopedycznych obecnych w terapii chorych cierpigcych na afazje. Na
przyktadzie wybranych materiatow rehabilitacyjnych pokazuje, w jakim stopniu moga pojawic
sie one na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego na poziomach Al oraz A2. Przywotane
narzedzia w dydaktyce JPJO mogg postuzyé¢ rozwijaniu kompetencji leksykalnej, gramatycznej
oraz kulturowe;.

Stowa klucze: jezyk polski jako jezyk obcy — afazja — dydaktyka — kompetencja jezykowa —
logopedia.

Use of selected materials for aphasia therapy in teaching Polish
as a foreign language at lower levels of language proficiency (A1 and A2)

Summary

The author takes up issues concerned with teaching Polish as a foreign language with the use
of speech therapy tools present in the treatment of patients suffering from aphasia. On the
example of selected rehabilitation materials, she shows the extent to which they can be used in
classes of Polish as a foreign language at levels Al and A2. The enumerated tools can be used in
PFL didactics to develop lexical, grammatical, and cultural competences.

Keywords: Polish as a foreign language — aphasia — didactics — language competence — speech
therapy.
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